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Resumen:

El articulo en mencidn presenta los resultados de una investigacion realizada en una
institucion educativa privada de la ciudad de Manizales en torno al sentido que dan
estudiantes del grado cuarto de primaria a las practicas de poder en sus relaciones con los
procesos de ensefianza — aprendizaje. El recorrido de antecedentes que se da en un primer
momento en relacién con los conceptos basicos de la teoria del poder en Michael Foucault
sirve como fundamento a las variables historicas que el poder y sus ldgicas de dominio han
generado en los espacios escolares. En un segundo momento desde el enfoque
fenomenoldgico hermenéutico se aclaran conceptos fundamentales como: los hechos, la
experiencia, la vivencia y el mundo de vida. Ademas se precisa en aclarar esa vieja
dicotomia hermenéutica del comprender e interpretar como base necesaria en la

metodologia de investigacion y en los alcances de la misma.

Palabras Claves: Relaciones de poder, escuela, saber, hechos, experiencia, vivencia,

mundo de vida, fenomenologia, hermenéutica.



Abstract:

The aforementioned article presents the results of an investigation carried out in a private
educational institution in the city of Manizales the meaning that give regarding fourth grade
students to the practices of power relationships with the teaching-learning processes. The
background tour that is given at first in relation to the basic concepts of the theory of power
in Michael Foucault works as a foundation for the historical variables that power and its
dominance logics have generated in school spaces. In a second moment, from the approach
hermeneutical phenomenological, fundamental concepts are clarified, such as: the facts, the
experience, the lived experience and the world of life. In addition, it is necessary to clarify
that old hermeneutical dichotomy of understanding and interpreting as a necessary basis in

the research methodology and its scope.

Key Words: Power relationships, school, knowledge, facts, experience, experience, world

of life, phenomenology, hermeneutics.



1. Tabla de contenido

INErOAUCCION ..ottt ettt et e 9
1. MAarco TeOriCo. ... ..ot e 12

1.1. La Experiencia en la Investigacion Fenomenologica ......................... 12

Hechos, acontecimientos, vivencias, experiencia de vida........................... 12

2.  La Experiencia Reflexionada...................ccccocoiiniiiiniiiiniiiicce e 16

3. LaFijacion de la Experiencia en la Teoria del Texto............................ 19

4.  Poder y Practicas de Poder en la Escuela ..., 24

5.  La Configuracion de la Lengua Castellana como un Asunto Vital en

la Constitucion de 10S SUJEtos ............ccooiiiiiiiiiiiiiiiee e 33
6. ¢De qué hablamos cuando hablameos de sentido? .............................. 40
7. Resultados y DiSCUSIONES.............cccouiiiiiiiiiiieciieeeeeeeeee e e e 43

7.1. Autoritarismo: Entre el castigo, el miedo y el reclamo de los nifios. 43

7.2. Represion: Entre los Viejos Modelos y las Angustiantes Voces del

Silencio 56
7.3. Maltrato: Entre el Agape y el Maestro Castrador......................... 68
8. Conclusiones, Limites y Lineas de Futuro 80
8.1. En Relacion con los Objetivos...............cccceeeiiieniiiiiiiiiie e 80
8.2. En Relacion con los Sentidos Develados ................c.cccoooeniiininnnen. 82
9. Limitaciones ...........coocoiiiiiiiiiiiiiiieieeeee e 85



10. Lineas de futuro .............occoooieiiiieiieceee e 85
Referencias Bibliograficas ...............cccoooiiiiiiiiiic e e 110
1.1 ANECAOLATIO ...t 87
11.2 Poblacion Estudiantil Colegio San Luis Gonzaga.................................. 93
11.3 Instrumento: Anécdota — Protocolo.................cccooceevieiniinieniiieceee 94
11.4 Consentimiento Informado.....................ccooiiiiiiiiii 96
11.5 Matriz Configurada para la Elaboracion de Antecedentes .................. 99
11.6 CAtEOTIAS ...ttt 108
Referencias Bibliograficas ................coocooiiiiiiiiiii e 110



Introduccion

La presente investigacion que lleva por titulo Sentidos de las practicas de poder en
sus relaciones con procesos de ensefianza y aprendizaje en una institucion educativa de
Manizales tiene como principal proposito develar ese oculto entramado de relaciones
humanas que se tejen al interior del aula y que son pilar fundamental en la construccion de

los procesos académicos, dando como resultado el exitoso o no cierre de los mismos.

Para el desarrollo del trabajo se tuvo en cuenta como primera medida un rastreo
general a nivel local, nacional e internacional de investigaciones en torno a las categorias de
poder fenomenologia y hermenéutica, que posibilitaran un paneo general de los avances y
vacios que en dicha temadtica se tiene y permitiera estructurar unos alcances objetivos de

acuerdo al estado que la tematica viene presentando en pasadas investigaciones.

Como primera medida es de resaltar que en la exploracion efectuada en la exploracion
de antecedentes sobresale una abundante literatura entorno a los estudios de Michael
Foucault y su relacion con los fendmenos que se pueden presentar al interior de la escuela y
codmo estos en cierta medida se han naturalizado y hasta institucionalizado. Por otro lado, es
importante resaltar la poca literatura que se tiene en torno a relaciones de poder a nivel de
basica primaria y su impacto en los procesos de ensefianza aprendizaje. Por su parte las
investigaciones consultadas sugieren a su vez la pertinencia de un enfoque comprensivo en
tanto la poca bibliografia referenciada bajo este mismo. En esta medida los avances

realizados en la exploracion bibliografica sugieren una marcada necesidad de indagacioén que
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abarque los vacios conceptuales presentes en torno a las practicas de poder en basica

primaria.

Posteriormente se vio la necesidad de aclarar algunos conceptos basicos que desde el
enfoque comprensivo de la investigacion se hace precisar, como son los hechos, los
acontecimientos, la vivencia y la experiencia de vida. En esta exploracion se abarcan los
conceptos propios de Otto Bollnow (2011) y Jorge Larrosa Bolea (2011) aclarando los
fenomenos y el mundo de vida, la experiencia y los hechos se dan en forma de acercamiento
que, de manera comprensiva al mundo que acontece en las aulas y a Paul Ricoeur (2002)
para determinar las precisiones del enfoque fenomenolégico hermenéutico y las fronteras y
licencias que el mismo brinda. En este sentido y partiendo de la necesidad de los pilares
teoricos de la investigacion, se explora la relacion del docente con el poder y la escuela desde
Foucault y alli surgen conceptos como relacion entre poder y saber, microfisica del poder, el

pandptico, la evaluacion, la docilidad, el cuerpo, la disciplina entre otro.

A continuacion se hace precision sobre los alcances y determinaciones propias de la
metodologia a implementar, aclarando en un primer momento, el problema clasico sobre
interpretacion, que es propio de la hermenéutica, desde el cual se determina desde el enfoque
cualitativo la herramienta a utilizar, que desde Max Van Manen (2016) sera la anécdota como
método evocativo y los procesos de creacion e implementacion que la misma requiere para
ser implementada, el cual se pone a prueba por medio de un taller de creacion de anécdotas

con nifos de cuarto grado de una institucion educativa de Manizales.

Para la constitucion del siguiente momento en el proceso de investigacion se parte de
la recoleccion de anécdotas para hacer un cruce de informacion y establecer las categorias

pertinentes constitutivas a cada una de ellas a partir de las cuales se priorizan los conceptos

10
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recurrentes como fundamento de andlisis y pilar en las disertaciones conclusivas del proceso.
Con esto se plantean los principales pilares de significacion desde los hallazgos y las
implicaciones que de ellas se derivan en el diario vivir de los nifios a partir de la informacion

colectada.

A partir de este punto se podra concluir, relacionando la informacién adquirida con
lo planteado desde los objetivos, se determinaran los alcances de lo proyectado desde las
metas iniciales. En este sentido, los nuevos sentidos de significacion que posibilitan las
conclusiones seran una parte muy importante de apertura a los sentidos ocultos que se
entablan desde las relaciones de poder en el aula, con ello también surgiran las limitaciones
que se presentan en la determinacién tanto del proceso investigativo, como de los procesos
de ensefnanza en el aula y permitirdn a su vez establecer de forma mucho mas claras las

facetas ocultas del poder.

11
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1. Marco Teorico

1.1. La Experiencia en la Investigacion Fenomenologica

Hechos, acontecimientos, vivencias, experiencia de vida.

El mundo, ese espacio indeterminado donde acontece el cumulo de nuestras
experiencias, todas nuestras pasiones, deseos, anhelos, alegrias y tristezas se configuran,
existen y adquieren sentido bajo ese pardmetro de realidad que nos alberga y por el cual
somos albergados. La realidad, lo real, eso innegable, evidente, claro y distinto como se
dijese en otros tiempos modernos de amplias disyuntivas, que dota de sentido o niega por
carente de ello, todas nuestras elucubraciones, desde las mas romanticas y descabelladas,
hasta las mas concretas y positivas, tan seguro y ampliamente aceptado como fundamento
innegable en todo proceso de conocimiento, es necesario examinarlo con detalle, volver a

las bases.

Sobre el mundo, como ese cumulo de hechos que se manifiestan ante nosotros, tan
claros e inconfundibles que suelen ser comparados o equiparables con la realidad, se podria
afirmar que lo conocemos, que comprendemos a cabalidad los hechos que en €l se

manifiestan; pero, ;realmente podemos afirmar tal cosa?

La palabra “hecho”, proveniente de la asignacion latina factum entendida como lo
realizado o también lo realmente acontecido. Esta breve aclaracion ya nos plantea una
duda, pues no todo acontecimiento deber ser entonces considerado como un hecho, mas
bien solo lo realmente acontecido. Habra que distinguir aquellas manifestaciones que se
presentan a primera vista como hechos claros y evidentes, pero ante una mirada juiciosa e

imparcial, desdibujan su realidad ilusoria. Un ejemplo: ocurre un accidente, en primera

12
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instancia el hecho es contundente, un carro impacta a otro en su parte trasera, en primera
medida el ojo desapercibido de la situacién no demora en afirmar la responsabilidad de
quien por falta de pericia no ha alcanzado a activar sus frenos a tiempo. Pero desconoce la
situacion pues al no tener la informacion completa excluye al nifio que cruzo por el frente
del primer automovil persiguiendo su pelota. Es asi como el mundo de los hechos merece
mayor examen, pues los hechos no siempre son lo que parecen en primera instancia. Ellos
se presentan de forma inesperada y es por esto que se hace necesario la revision de la
propia actitud en este proceso de aprehension de lo real. Ademas, es importante resaltar que
todo vinculo entre el hecho y quien lo experimenta siempre esta mediado por el lenguaje
como instrumento codificador de la realidad; partiendo de alli, desembocamos en dos ideas
necesarias: una, como ya lo dijimos, que todo hecho depende de un leguaje que lo
codifique, por lo tanto, toda referencia a un hecho siempre se dard de forma argumentativa.
Dos, que en esta medida no podremos hablar de interpretaciones puras de los hechos, sino

mas bien, de grados de interpretacion.

Asi entonces, el hecho se nos presenta como algo mucho mas misterioso de lo que
en un principio parecia, enigmatico y fuera de nuestro dominio, por lo menos en grado
parcial, solo propendemos dominarlo en tanto dominaciéon como un entender lo misterioso
de la existencia. Segun Bollnow (2001) “Esto no significa que la realidad se transforme por
esa comprension, pero si cambia nuestra relacion con ella. No nos avenimos, resignados, a
los duros hechos, sino que nuestra interpretacion los incluye en el mundo familiar y

comprendido.” (p.138)

Los hechos acontecen en el mundo, independiente de nosotros, se nos presentan y

nos toman por sorpresa, nos obligan hacer un alto en el camino y examinar, reflexionar,

13
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meditar aquello que se manifiesta. En este proceso introspectivo y segun la fuerza y el
impacto que nos genere dicho suceso, se generara un nuevo conocimiento que dejara una
experiencia marcada como una huella indeleble en quien la experimenta. En Bollnow
(2001) “Solamente tengo experiencia cuando esta es la mia y para obtenerla tengo que

someterme a las penurias del viaje.” (p.143).

La experiencia surge como esa huella profunda que se da del confrontamiento con
la realidad y nos instaura en un nuevo conocimiento. El experimentado es aquel que ha
tenido la posibilidad de alcanzar un nivel considerable de conocimiento en un cierto ambito
de la vida, por ende, una persona que cuenta con un poder-hacer, conocimiento profundo y
madurez en su actuar. Pero es importante aclarar que la experiencia puede tener

excepciones no tan adecuadas desde esta connotacion que pretendemos exponer.

Un joven egresado universitario adquiere su primer empleo como docente en una
pequeiia institucion rural, conmovido por sus docentes y los discursos donde le contaban
del mundo y el educar, llega airoso y optimista a generar cambios importantes en su nuevo
puesto de trabajo, pero a su llegada y ante las propuestas frente a sus compafieros para
intentar realizar ciertas variaciones recibe negativas, excusadas en la experiencia y la
trayectoria de sus congéneres. Aqui entonces es importante reconocer que la experiencia
puede ser utilizada de forma positiva cuando esté abierta al cambio y nos invita a recorrer el
camino, aprendiendo de ¢l, pero también puede ser coercitiva o negativa (la experiencia que
inmoviliza) cuando en pos de la experiencia se impide el avance. En este sentido, Larrosa

(2011) nos cuenta

Hablando desde Heidegger, hacer una experiencia con algo significa que algo nos

acaece, nos alcanza; que se apodera de nosotros, que nos tumba y nos transforma.

14



Cuando hablamos de “hacer” una experiencia eso no significa precisamente que
nosotros la hagamos acaecer; “hacer” significa aqui: sufrir, padecer, tomar lo que
nos alcanza receptivamente, aceptar, en la medida que nos sometemos a ello.

(Larrosa, 2011, p.25)
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2. La Experiencia Reflexionada

La experiencia como ese trasegar que debemos cumplir y en el cual nos vamos
formando en medio del camino, en Larrosa (2011) tiene, en parte, explicacion cuando
manifiesta: “Ex-perientia significa salir hacia afuera y pasar a través. Y en alemén
experiencia es Erfahrung que tiene la misma raiz que Fahren que se traduce normalmente
por viajar.” (p. 28). Ese hacernos en el camino y ante el padecimiento de las penurias que
en ¢l se nos presentan, difiere completamente de las nociones metodolédgicas de la
experiencia como fuente de conocimiento altamente difundido y polemizado en gran parte
de la filosofia moderna. Recordemos que en las corrientes filosoficas empiristas y
racionalistas el asunto de la experiencia fue ampliamente debatido y tratado de convertir en
método de conocimiento, sin duda un camino de seguridad para la ciencia, pero que, en su

objetivacion a nivel de conocimiento, perdia su vinculacion de acto vital con la existencia.

La experiencia como vinculo vital con el mundo, potencia y da sentido en la
singularidad, revitaliza el mundo de experiencia de quien lo experimenta; como método
investigativo reduce sus potencias y equipara el concepto al mero aprender, aqui es
necesario precisar las implicaciones de cada uno. Si bien se llega a la experiencia por medio
del conocer, que a su vez se transforma en un aprender, entre aprender y experimentar hay

aun un espacio de resistencia.

Si tomamos en su acepcidn plena el concepto de experiencia, no todo aprender
significa una experiencia. Por ejemplo, lo que hemos aprendido en la escuela dista
de ser experiencia. Constituye un mero saber, y este saber ensefiado, transmitido por

otro individuo, es antitético a lo experimentado por nosotros mismos. La

16
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experiencia —debernos insistir en ello una vez mas— es siempre hecha por el

propio individuo. (Bollnow, 2001, p. 146)

Asi pues, la modernidad pretendi6 establecer un método donde la experiencia como
esa potencia del vivir se desdibujaba en la carrera por establecer con precision un método
seguro de conocimiento y a su vez de dominio de la realidad. Aqui puede radicar uno de los
problemas de la educacion pues esa nocion griega de pdthei mdathos, como un aprendizaje
en la prueba y por la prueba, se ha modificado por un mathema, una acumulacion
progresiva de verdades objetivas, pero sin ningun valor experiencial que retumbe y se

instaure como una huella contundente en el ser.

Este tipo de conocimiento, del cual estd lleno nuestro tiempo, ha perdido su valor
mas profundo, la capacidad de movilizar el pensamiento, de promover la accion a través de
la reflexion; la experiencia reflexionada se ha oscurecido ante raudales de conocimiento
que mueren inertes en la acumulacion sin sentido de esta época del consumo. El
conocimiento propuesto desde la modernidad y la experiencia sacrificada en este proceso
ha desencadenado esta época de la acumulacion inerte y vana, donde nuestros valores mas

profundos como especie tienden a volatizarse y a caer en la categoria de bien de consumo.

La experiencia humana se ha banalizado en la medida que ha perdido la capacidad
de cuestionar su propia existencia; como lo hemos dicho antes, el mundo es una sucesion de
hechos que acontecen, pero de cuya interpretacion no podra salir ninguna narrativa si
perdemos la capacidad de cuestionarla, de reflexionarla. Nuestra propia identidad como una
narracion consciente de la realidad, también entra en juego y pierde sentido ante estas

incapacidades del experimentar. Cada una de nuestras formas de relacionarnos y

17
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manifestarnos en el mundo, nuestras formas de entendernos y hacernos al mundo, se
nombran en medio de la narrativa de la autopercepcion; proceso que implica un profundo
conocimiento de la realidad propia en juego constante con el entorno; en este juego de auto-
reconocimiento se despliega un proceso profundo reflexivo de introspeccion del yo y el
mundo. En este sentido es fundamental remarcar como la capacidad de reflexion determina
profundamente nuestra forma de nombrarnos y ser nombrados en el mundo. La experiencia
reflexionada no solo dota de sentido la realidad, sino y tal vez mucho més importante, a

nosotros mismos como agentes de esta.

La autocomprension narrativa no se produce en una reflexiéon no mediada sobre si
mismo, sino en ese gigantesco hervidero de historias que es la cultura y en relacion
al cual organizamos nuestra propia experiencia (el sentido de lo que nos pasa) y

nuestra propia identidad (el sentido de quién somos). (En Larrosa, 2011, p. 32)

(Como aprendemos a leer entonces ese mundo que se manifiesta como una
experiencia de lo nuevo, siempre imprevista y que confronta nuestras nociones previas? Las
formas de aprehension del mundo no son estaticas, ellas crecen y se enriquecen en la
medida que la experiencia vive en constante flujo con nuevos acontecimientos, ella se
renueva en este vinculo que no surge de forma metddica como se podria dar la planeacion
de un experimento, este se genera como un enlace intimo con la vida y su acaecer, que se
alimenta con la experiencia de lo nuevo y con base en una previa disposicion ante la

realidad, en este juego dialectico constante, se renueva la experiencia reflexionada.

18



19

3. La Fijacion de la Experiencia en la Teoria del Texto

Julio Cortézar perplejo de puro placer frente a la gran puesta de uno de los mas
grandes musicos rusos del siglo XX, como lo es Igor Stravinskii, de repente y como un
sopeton, complice de su total agrado musical, comienza a ver en el aire personajes extraios,
indefinidos, caricaturescos, se llamaban Cronopios nos cuenta el gran autor, acompafiados
de Famas y Esperanzas. Después los criticos sacaran de alli toda especie de especulaciones
tentativas tratando de exaltar el hecho de una construccion tal vez mas sublime y mucho
mas a la altura de los grandes relatos creativos de la literatura, no aceptan que pieza tan
clave en su obra literaria venga de la simple imaginacion en un espacio tan cotidiano. Diran
otros criticos que su lectura representa a Cronos, la lucha de las clases sociales, la vida
humana, pero el autor es claro, un momento de introspeccion y la obra se devela ante sus

ojos, como un mundo entre lineas que anhela ser nombrado.

Esta comoda verdad que nos ofrece el autor despeja cualquier incertidumbre
especulativa, pero la obra también posee un discurso que merece ser abarcado y sobre el
cual pierde la autoridad su creador; en el justo momento en que termina su proceso de
creacion, ella habla por si misma y puede nombrar diferentes verdades dependiendo de
quién sea su receptor. Se plantea entonces una encrucijada, ;Puede realmente el texto
modificar su mundo de significacion interna de acuerdo al interlocutor que lo perciba? ;No
es esta vision acaso una simple extralimitacion del alcance de la subjetividad? Amplio
debate ha generado dicho planteamiento, tratemos pues de dilucidar algunas nociones que
nos ayudaran a tener claridad y poder alcanzar un piso firme en dicha cuestion de la

experiencia en la teoria del texto.
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El texto como una maquina de funcionamiento interno dird la linea estructuralista,
funciona de forma perfecta; su funcionamiento plenamente interno excluye nociones como
el contexto, la época, o la misma vida del autor, que son carentes de importancia a la hora
de enfrentarnos al analisis de cualquier estructura textual, pues su funcionamiento se vera
mas sujeto a relaciones semantico, sintacticas, morfoldgicas, y es indiscutible que la
coherencia interna de todo texto es la primer frontera de significacion que debe trasegar
cualquier escrito, pues es el lenguaje como ya lo hemos dicho, el piso de todas las
experiencias y sin este acuerdo basico la nocion de conocimiento o la misma idea de
experiencia seria imposible. Esta vision objetiva, muy util para los analisis internos del
texto, deja sin importancia alguna el proceso formativo y creativo que debe poseer todo
escritor en la estructuracion de su obra y toda la estructura externa que gira en torno a la

obra, esto es: mutila la aproximacion al texto como proceso de experiencia.

La distancia entre el decir y lo dicho presenta un primer inconveniente a este
planteamiento, pues la obra, si bien posee un mundo de significacion interna, este mundo
no es estatico, se recrea a su paso por la historia, cambia seglin los tiempos y el
conocimiento del contexto; dicha vision objetiva y estatica nos instala en la mera
comprension de sus significaciones y se cierra a posibles explicaciones de la misma. Asi
pues, toda obra escrita sin importar su género tendria que responder a la mera comprension
interna de si misma y esto negaria la posibilidad de comprensidon que se abre siempre en la

relacion intersubjetiva que hay entre el publico y la obra.

Por otro lado la hermenéutica romantica sostiene una vision totalmente diferente en
cuanto a la aproximacion al texto, pues considera que esta relacion entre la obra y su

publico no esta mediada por el mensaje que el texto pueda traer, sino mas bien lo que alli
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importa es la intencion que el autor posea, y para descubrir esto debemos generar un
vinculo profundo con el alma del autor, casi igual al que podriamos tener en un dialogo
personal, solo asi podremos comprender el sentido profundo que nos plantea la obra.
Ambas visiones, segun lo expuesto, plantean nortes radicalmente opuestos y es alli donde la
capacidad de andlisis y comprension del texto posee limitantes que obligan a guardar un
poco de distancia de dichos métodos como procesos contundentes en el acercamiento al

texto como experiencia valida y necesaria de todo proceso investigativo.

Asi, por una parte, en nombre de la objetividad del texto, la explicacion eliminaria
toda relacion subjetiva e intersubjetiva; por otra parte, en nombre de la subjetividad
de la apropiacion del mensaje, todo analisis objetivante seria declarado ajeno a la

comprension. (Ricoeur, 2002, p. 153).

El texto como mundo de significacion debe posibilitar lecturas diversas, que
abarquen aspectos generales desde el contexto del autor hasta su mundo de significacion
interna. La autonomia semantica del discurso no puede representar una limitacion, ni

tampoco sus codigos internos.

La palabra representa pues un mundo de significaciones, en tanto se dice y es
inscrita en un campo semantico, es decir la palabra como parte de un relato escrito. En la
literatura, por ejemplo, fuera del decir dialogado, se carga la palabra de figuras literarias, lo
que identificamos como cddigos narrativos, que le brindan una brecha indefinida de
significaciones, sin los cuales la explicacion de la obra a partir de su comprension seria
realmente compleja. Es evidente pues que la obra del discurso puesta en el campo de la

escritura reclama una union necesaria entre explicacion y compresion.
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La comprension intersubjetiva del texto no seria posible a su vez sin la explicacion
del mismo, y si entre ellas no se diera un vinculo profundo que le permitiese a la una
develar o exteriorizar ese campo de significacion. Campo de comprension semidtico que a
la simple vista del andlisis estructuralista nos dejaria en una realidad virtual carente del
sentido profundo de la obra y atrapados en la mera interpretacion de codigos. Este
panorama estéril del lenguaje como comprension de estructuras semanticas no puede
superar la indivisible relacion entre el comprender y el explicar, ya que sin su potencial

mimesis el texto quedaria atrapado en un mundo impenetrable a la mente de sus lectores.

Es de comun acuerdo, sobre todo en los campos pedagogicos y de formacion la
afirmacion que “quien ensefia, aprende dos veces” o “nadie puede explicar sin haber
comprendido” o “la mejor forma de demostrar si se comprendid es explicandolo” dichos
tan comunes en los espacios de formacion pero que a la luz de esta discusion
fenomenoldgica nos pueden evidenciar desde un punto de vista mas cercano la mutua
relacion, indisoluble entre el comprender y el explicar. Ricoeur (2002) nos lo explica en lo
que podria ser su método fenomenologico “La actividad de analisis aparece entonces como
un simple segmento sobre un arco interpretativo que va de la comprension ingenua a la
comprension experta a través de la explicacion.” (p.154) Evidencia pues como para llegar a

una comprension profunda se debe pasar primero por la explicacion.

Esta encrucijada tedrica no puede cegarnos ante dos visiones que si bien parecen
distantes se puede conjugar. Seria erroneo afirmar que el recorrido por la explicacion de un
texto niegue la comprension intersubjetiva del mismo. En esta linea Paul Ricoeur referencia

una posible solucion atrapada en el tiempo clasico; segiin Ricoeur (2002)
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Con respecto a esto, Aristoteles da en su teoria de la tragedia una clave que me
parece valida para todo relato: el poeta, al componer una fabula, una intriga, un
miithos, ofrece una mimesis, una imitacion creadora de los hombres que actian. De
la misma manera, una légica de los posibles narrativos, a la cual puede aspirar un
analisis formal de los c6digos narrativos, s6lo se consuma en la funcion mimética

por la cual el relato rehace el mundo humano de la accion. (Ricoeur, 2002, p. 155).

Dicho planteamiento sugiere un nuevo punto de encuentro. Asi como el poeta desde
Aristoteles crea como una mimesis del mundo de experiencia, la interpretacion de todo
texto no puede ser vista o como la coherencia de unos sistemas internos de codigos puestos
alli para nuestra comprension (vision objetivante) o como el mero encuentro con la esencia
que el autor deja en la obra y que nos permite explicar su mundo de posibilidades (vision
subjetivante). La verdadera aproximacion al texto como fuente de experiencia posibilita,
abre rutas, no nos limita en las meras interpretaciones de un tiempo, un pensador o sus
codigos, propone nuevas lecturas del mundo en ese dialogo con el mismo. Por ello, el relato
de Cortazar acerca de la fuente de su inspiracion no es aqui el punto central, su experiencia
narrativa como mundo de posibilidades es realmente lo potencial en su narracion de mundo

y la recreacion que el espectador genera en este vinculo, su punto esencial.
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4. Poder y Practicas de Poder en la Escuela

“Esta es una verdad antigua, pero he aqui que hay algo nuevo en ella: no debo
desviarme, puesto que yo vi la verdad; yo vi y sé, que la gente puede ser maravillosa

y feliz, sin perder la cualidad de vivir en la Tierra.”
F. Dostoievski

Somos hijos de una educacion tradicional, rigida, ortodoxa, que nos alberga y
configura en nuestro ser como victima y victimario en medio de ese micromundo que es
el aula. Espacio de discursos que orientan, aclaran, enfocan, direccionan, delimitan,
restringen, aconductan, sujetan tanto a quien lo recibe como a quien lo enuncia, es una
relacion reciproca en las implicaciones del discurso. El discurso en el aula se vuelve
entonces la reproduccion mas o menos consciente de los viejos tutores, la construccion

desde la sujecion de las nuevas realidades. Ya lo dird Bocanegra Acosta (2008):

El discurso y el simbolo influyen sobre las conciencias a través de los procesos de
subjetivacion, y es mediante estos procesos que los discursos acaban influyendo en
la realidad institucional. Por ello, en el discurso de lo educativo se va construyendo

un objeto llamado escuela. (Bocanegra Acosta, 2008, p. 327)

En esta medida es posible afirmar que el discurso en el aula construye las variables
de la sociedad y determina nuevas realidades de significacion que son necesarias reconocer

e interpretar.

Michael Foucault (2003) en su obra Vigilar y castigar, haciendo un rastreo

histérico de los diferentes dispositivos a nivel social donde el sujeto es moldeado y
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configurado en las logicas que su entorno lo requiere, asume la escuela como el
dispositivo insignia por naturaleza. Todo en ella esta implementado con la pretension de
generar es su publico la idea de la sumision como el fin ultimo y mds alto. Quien acata,
conserva la postura, pide permiso para ir al bafio, guarda silencio, es entusiasta sin rayar
en la euforia, es creativo sin pasar la autonomia, es sagaz, siempre y cuando no desafié¢ y
se extralimite; ese personaje voluble y correcto, facil de reconocer y de ubicar, ya sea en
el aula o en la sociedad, es generalmente a quien le apunta la sociedad del consumo. Es
por ello que el discurso no solo tiene implicaciones epistemologicas, sino también
ontologicas en la construccion de la sociedad que somos. A partir de esto Silva Téllez
(2004) retomando a Castoriadis manifiesta “[...] Dios, es el caso de un imaginario
religioso que generalmente cumple una funcién de acuerdo a los fines de una sociedad.
Dios es algo inmaterial, y por tanto al ser representado tiene que acudirse a un proceso
de construccion simbdlica”. Y contintia, “se puede decir que nos inventamos a Dios y
luego €l nos construye a través de la religion y la moral” Asi, lo imaginario (la invencion
de Dios), afecta los modos de simbolizar de aquello que conocemos como realidad y esta

actividad se cuela en todas las instancias de nuestra vida social. (Silva T¢llez, 2004, p.

69)

Lo imaginario aqui, el discurso, es simbolo primigenio en la construccion de la

realidad que abre posibilidades y habilita nuevos sentidos de significacion a las mismas.

Foucault centrara gran parte de su obra en estudiar la relacion que se genera entre
el sujeto y el poder, como son sus vinculos y sus formas de relacionarse, como el poder
modifica y determina al sujeto, para ello partira del examen de ciertas condiciones

sociales del siglo XVII. Examinara alli coémo las relaciones del poder en la sociedad se
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modificaron y éste cambio redirecciona las formas de manifestarse. El poder
experimenta un cambio en sus formas de implementacion, centrando sus fuerzas ya no
en la muerte y los métodos de castigo, sino en la vida y los métodos sujecion (biopoder).
La masificacion de los métodos de produccion y la proyeccion que ésta sociedad tiene
comienza a generar cambios fuertes tanto a nivel estructural como simbdlico, la antigua
sociedad soberana desdibuja sus fronteras y oculta sus intenciones, la norma se
transforma por la ley, todo el aparato judicial de castigo modifica sus formas de
proceder, al condenado ya no se le expone, se le aisla, se le oculta. En este ocultamiento
una nueva forma de suplicio de corte mas psicologico toma forma, mucho més acorde a

las nuevas manifestaciones del poder.

El engranaje del poder, ya enfocado en la vida (biopoder) pondra toda su
estructura en el epicentro de cualquier sociedad productiva, la escuela, y determinara en
ella cada intersticio, sus tiempos, sus lenguajes, su espacio, sus logicas, con el fin de
hacer productivo cada momento transcurrido en ella, en la nueva sociedad de consumo
no hay espacios para la pérdida de tiempo, la improductiva sera ofensiva y discordante.
Todas las pasiones humanas que no se puedan dosificar, moldear, retener y por ende
suprimir, seran desaprobadas e implicaran en un futuro un nuevo centro de sujecion, la
carcel, el centro psiquiatrico, el hospital. La docilidad y la productividad seran el nuevo
ideal, esto principalmente debido a la descentralizacion del poder. La soberania politica
se disuelve y masifica, enalteciendo el poder propio de sujecion y encaje en cada uno de
sus miembros. Serd entonces la disciplina la que propiciara el cambio de una sociedad
soberana y el surgimiento a partir del siglo XVII de una sociedad disciplinaria. Segun

Bernard (2010)
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Asi, la arquitectura de las escuelas, las teorias educativas, los reglamentos internos
(de la escuela militar, de los establecimientos educativos para especiales, de las
escuelas cristianas y de los colegios) demuestran la instalacion de un verdadero
cuadriculamiento del espacio y del tiempo pedagogico que busca aumentar la
capacidad para aprender. La escuela se vuelve entonces una verdadera maquina de

ensefiar. (Bernard, 2010, p. 205)

El cuerpo es entonces direccionado, aconductado, sera regido por las conductas
principales de la docilidad y la productividad, conceptos directamente proporcionales. En
esta medida la escuela es pues, un espacio de division y segregacion donde se clasificaran y
dividiran sus componentes de acuerdo a las posibilidades de adaptacion a sus logicas,
apareceran entonces los estudiantes fuertes por sus capacidades discursivas, memoristicas,
cognitivas, plenamente productivas. Por otro lado, surgiran los débiles, aquellos personajes
que no logran encajar ya sea por carencia, rebeldia o simples condiciones sociales. La
division social bajo este marco se hace una realidad evidente y cotidiana que poco ha
cambiado desde el siglo XVII. Es bajo estos pardmetros que la escuela impone todas las
relaciones humanas se modifican y se vuelven antinaturales, el docente tiende a perder su
caracter humano es pos de garantizar su rol necesario para ejercer la autoridad y ensefiar el
rigor de la disciplina, el alumno se entiende de modo diferente, se reconoce como un pedn
mas del engranaje, victima tanto de elogios como de reproches, carente de autonomia y
expuesto al pasar milimétrico de los tiempos y los contenidos, donde el interés no puede
mas que tener sus dosis exactas y necesarias para responder con ¢éxito ante la labor

establecida.
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Cuerpos disciplinados y productivos tanto en el colectivo docente como en el
alumnado, sumergido en la ejecucion milimétrica y minuciosa que el sistema académico

instaura en cada uno. Bernard (2010) lo expresa asi:

Se desarrolla toda una microfisica pedagogica que precisa de un conjunto de
técnicas minuciosas dirigidas a lo infimo, a 1o menor. Michel Foucault halla su
origen en los reglamentos de la escuela cristiana y sus meticulosidades (“Dios
habita en los detalles”, como lo afirma un proverbio aleman), como en “El himno a
las pequefias cosas”, de Jean-Baptiste de la Salle, en su Traité sur [ 'obligation des

fréres des écoles chrétiennes de 1783.” (Bernard, 2010, p. 205)

Ampliando la productividad, apelando al complejo engranaje de una sucesion
minuciosa de ejercicios que no solo direccionan la mente, también aconductan el cuerpo, lo
disponen y predisponen a un funcionamiento maquinico, automatico, carente de algun

caracter reflexivo que cuestione su actuar.

En los detalles estard la importancia del proceso de adaptacion a las nuevas logicas
de la sociedad disciplinaria, en este sentido la estructura de la escuela también adquiere un
nivel fundamental. Michael Foucault en su rastreo de las ldgicas y el funcionamiento del
poder en las instituciones sociales y apoyado en las descripciones de la arquitectura
carcelaria hechas por Bentham, encuentra una similitud poco contingente entre la estructura
de los centros penitenciarios y la escuela, resurge entonces el concepto de panoptico, una
distribucion arquitectonica que permite vigilar de manera ininterrumpida los centros
penitenciarios y que se acoplard de manera sobresaliente a las instituciones escolares. Su

distribucion espacio temporal vende una falsa nocidn de libertad entre sus integrantes. El
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control se ejerce de manera mucho mas natural, hay una cierta ambigiiedad en su proceder,
con lo cual se genera un cierto margen de vacio, donde la presion ejercida por la represion
del poder, pareciese no estar, en parte debido a que sus integrantes no son completamente
conscientes de ser observados, son incluidos y excluidos a la vez en esta relacion de

observar y observado.

En este sentido, en el pandptico se resalta su poder individualizador, pues rescata al
individuo del barullo de la masa, resignificando su individualidad ante la necesidad de

control. En Vigilar y castigar Foucault (2002) lo referira:

De ahi el efecto mayor del Panoptico: inducir en el detenido un estado consciente y
permanente de visibilidad que garantiza el funcionamiento automatico del poder.
Hacer que la vigilancia sea permanente en sus efectos, incluso si es discontinua en
su accion. Que la perfeccion del poder tienda a volver inutil la actualidad de su
ejercicio; que este aparato arquitectonico sea una maquina de crear y de sostener
una relacion de poder independiente de aquel que lo ejerce; en suma, que los
detenidos se hallen insertos en una situacion de poder de la que ellos mismos son

los portadores. (Foucault, 2002, p.185)

Su simétrica proporcion, la ambigiiedad de la norma y su factor inmersivo y
excluyente a la vez, generan la sensacion perfecta de desindividuacion necesaria para que
cada uno de sus integrantes sea victima y victimario de un poder que se ejerce y
autoimpone desde todos los contornos. El pandptico posee pues un perfecto factor
homogenizante sobre todos sus participantes, sera la herramienta perfecta en la arquitectura

de la disciplina sobre los centros penitenciarios, psiquiatricos y escolares. Y serd el examen
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una de sus herramientas preferidas en el sentido que le permitira llevar registro de los
avances y por menores, visibilizar desde el control y medida la capacidad de adaptacion de

cada uno de sus integrantes.

Como hemos visto ésta microfisica del poder es un aparato que funciona de manera
exitosa debido a la multiplicidad de factores que en €l se ejecutan. El examen es pues otro
factor relevante en su engranaje interno, pues no solo se homogeniza el comportamiento
desde la represion y el control, también desde el incentivo y la motivacion, y en esta
multiplicidad de sutiles formas de dominio, se hace necesario poder registrar de forma
continua el procesos que cada uno de sus integrantes posee, generando estimulos que
vendan la idea de avance o que por el contrario evidencien aspectos necesarios a reforzar,
es asi como el examen toma relevancia en éste engranaje, cumpliendo la funcion
normalizadora necesaria para que la ilusién de avance sea concretada. Aqui se explicita la
relacion poder-saber, como fin ultimo del entramado proceso, la vision normalizante
encuentra su incentivo perfecto en la vigilancia calificativa, jerarquizando las etapas y
mostrando como exitoso aquel que preso cada vez mas en su proceso, estd imbuido
profundamente en las tecnologias educativas. Sera entonces la psicologia desde Foucault

una de los pilares de la hegemonia disciplinaria, pues su funcion sera correctora.

En efecto, lo vemos, bajo la forma de test, de conversaciones, de interrogatorios, de
consultas, rectificar en apariencia los mecanismos de la disciplina: la psicologia
escolar esta encargada de corregir los rigores de la escuela, asi como la
conversacion médica o psiquiatrica esta encargada de rectificar los efectos de la

disciplina de trabajo. (Foucault, 2002, p. 223)
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Es asi pues como el saber implicitamente generara poder y en ésta relacion de
opresor-oprimido, sus integrantes son formados en una espiral de ida y retorno, quien hoy
es oprimido sufre la falsa ilusion de poder ser opresor en un futuro, pues son estas las

opciones que el sistema le promete, ya sea desde aula, la empresa, el negocio, su empleo.

Foucault establecera toda una genealogia disciplinaria que es apoyada desde su
vision en las herramientas de la psicologia tales como la psicopatologia, psicopedagogia y
la psicologia para nifios. Bajo esta vision la pedagogia no tendra pues otro fin que el de
adoctrinar y delimitar las pasiones y alcances de cada sujeto, de suerte tal que su acople a la
sociedad moderna (stper productiva) se dé con naturalidad y cada uno de estos sujetos

pueda desempeiiar un rol productivo dentro de la misma.

Ser conscientes del alcance de nuestros discursos mentores, muchas veces
adoctrinantes, es un proceso de reconocimiento profundo que permitira al amplio margen
de posibilidades en la construccion de nuevos seres abrir diversas rutas. Asi pues éste
recorrido desde las relaciones del poder-saber adquiere sentido en la medida que nos ayuda
a tomar consciencia de nuestras practicas en el aula y nos permite reconocer al otro en su
validez y poder creador, asi se podra generar transformaciones profundas en el ser docente,
pues como lo hemos visto, escaparse de la tradicional educacion tradicional, rigida y
autoritaria es un acto emancipatorio en extremo complejo que no se logra solo, o por lo
menos no sin un acto de consciencia previo que nos lleve a reconocernos en esta
circularidad del acto educativo y nos permita reconocer al otro y su importancia, no como
agente pasivo, todo lo contrario, como una voz que mas que nunca necesita ser escuchada.

Hablando en torno a Levinas, Francisco Idareta (2012) nos dice:
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El sujeto ético se siente y se sabe concernido cuando es despertada su sensibilidad
frente al rostro del Otro, cuando se encuentra ex- puesto y vulnerable frente a la
inconmensurable e irreductible expresion de la vulnerabilidad y el su-frimiento del
Otro sin habérselo podido plantear. Por ello, gracias al rostro, somos concernidos
por lo contingente, lo imprevisible de la vulnerabilidad y el sufrimiento humano del
Otro, que se presenta con cierta ausencia en diacronia y en lo mas alld y mas aci del

ser a la vez. (Idareta, 2012, p. 4)

Solo reconociendo al otro en sus potencias y debilidades reconoceremos nuestras
propias tragedias, ese otro que también hemos sido, y podremos anular o en cierta medida
aminorar el efecto que el peso de la historia ha dejado en todos nosotros, a la vez opresores

y oprimidos.
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5. La Configuracion de la Lengua Castellana como un Asunto Vital en la

Constitucion de los Sujetos

En el estudio, todo es cuestion de palabras. Y de silencios. Sobre todo, de silencios.

J. Larrosa.

Somos seres constituidos por el lenguaje, él nos permiti6 salir de la oscuridad de los
tiempos y avanzar al olimpo de los dioses, su llama fue el eco en el universo que nos dio
visibilidad en el transcurrir del tiempo, y nos permitié logros inimaginables en un constante
avance. La realidad se hizo cada vez mdas proxima y en medio de este eterno ritual de

crecimiento la especie humana vio su auge.

El lenguaje se ha vuelto un faro tan intimo de la especie humana que entre la realidad
y nuestra capacidad de nombrarla se ha generado una amalgama casi indisoluble y dificil de
fragmentar en los primeros aflos de la civilizacion occidental. Asi no lo hizo saber Platon
que, entre sus primeras meditaciones en el Cratilo, se interrogaba por la independencia de la
cosa y la palabra dicha y veia en ellas una especial simbiosis indisoluble, muy en la linea y
coherente con su teoria del mundo de las ideas. En ésta ruta se convirti6 en un férreo opositor
de los sofistas por considerarlos engafosos y poco comprometidos con la verdad, siendo ésta
ultima una idea trascendental en sus planteamientos. Entre otras los Sofistas, escépticos en
sus pretensiones de conocer en profundidad la realidad, se formaban principalmente en la
oratoria y en el arte de convencer con maestria en sus disertaciones, muy distantes de poseer
planteamientos verdaderos. Planteamientos diametralmente distantes de la linea platdnica,
por lo cual llegaron a ser consideramos bajo el platonismo como simples charlatanes con un
nivel aventajado en elocuencia. Bajo esta impresion es facil caer en la aceptacion de la critica

platonica a los sofistas, pero nos daremos cuenta que la realidad del mundo actual se
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configura bajo unas logicas mucho mas proximas a la escuela sofista y terminaré situando el
platonismo, en los albores de la razon, préximos mas bien a los metarrelatos, muy propios y
bajo la influencia del mundo mitoldgico. Esto debido en primera medida al escepticismo que
la escuela sofista plantard desde un principio y en una linea muy de la mano de la ciencia

moderna, para objetivar la realidad y por otro lado, como nos dird Vélez (2015)

Los sofistas le habian dado la preponderancia al signo, interpretandolo como un
producto de la convencion. Para ellos, los nombres de las cosas eran signos
arbitrarios, intercambiables a voluntad, convenidos por los nombres de un circulo

cultural determinado para poder entenderse entre si. (Vélez, 2015, p 35)

Este seria el origen de los que hoy denominamos como teoria nominalista del
lenguaje, que se puede entender como la teoria filosofica segun la cual todo lo que existe es
particular, negando asi la existencia de universales (Ferrater Mora, 1976), bajo la premisa de
que son posteriores a las cosas mismas y, por lo tanto, una construccion del lenguaje y el
razonamiento humano, desde una postura que se conoceria como platonismo o aristotelismo,
que los establece como nombres, vocablos o términos y que, por lo tanto, no son entidades
existentes en el mundo real, sino mas bien una construccion del lenguaje y de esa misma

razon humana.

Como contraparte de ellos se presentaron los realistas, quienes, segun Ferrater Mora
(1976), rechazaban la percepcion de los universales como un vocablo, argumentando que
cualquier descripcién que se pudiera hacer de una cosa obedece al lenguaje y que, en ese

caso, incluso la cosa misma seria imposible de describir si no se hace uso de un nombre o
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término; por lo tanto, el decir que la cosa no corresponde con el nombre seria considerar que

la cosa no existe, al no poder ser nombrada.

Es asi que se llega entonces a una primera perspectiva acerca del uso del lenguaje: el
lenguaje nos permite realizar una correspondencia con el mundo y mostrar de una manera
préctica que las cosas son, dado lo cual se afirma que incluso el lenguaje que nombra lo
maravilloso tiene una funcidon en el mundo real, como ocurre por ejemplo con los animales
y lugares fantasticos, que tienen una utilidad en cuanto permiten desarrollar la imaginacion,
la creatividad y la plasticidad, aspectos que, segun afirman Elisondo y Donolo (2015), en
conjunto permiten acercarse al desarrollo de las inteligencias que hacen parte de la

composicion de lo humano.

Esta perspectiva de la necesidad de lenguaje se ha incluido en las aulas bajo una
comprension de que la capacidad de critica lectora debe ser estimulada no s6lo desde el area
de espanol o lenguaje, sino su adecuado desarrollo es necesario en cada una de las areas de
conocimiento que se ve durante los procesos de formacion preescolar, bésica, bachillerato y
media vocacional (MEN, 2004). Asi mismo, se plantea desde el mismo Ministerio que deben

realizarse.

Ajustes progresivos por parte de los maestros, las comunidades educativas y los
investigadores educativos, [que son los que] hacen posible iniciar un cambio
profundo hacia nuevas realidades en donde las utopias y la imaginacion de nuevos
modelos de sociedad estimulen entre nosotros un hombre nuevo con una actitud

mental nueva. (MEN, 2004, p. 3)
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Es asi que, a lo largo de los ultimos siglos, se ha pasado del discurso por la relacion
entre cosa y lengua al de la relacion entre el lenguaje y el sujeto, el cual surge
especialmente desde una perspectiva socioldgica y psicologica, en las que se establecen
conexiones entre lo que Lacan (2005) llama los tres registros basicos: real, simboélico e
imaginario; que se distinguen en que el primero es el punto de partida para la creacion de
signos y simbolos, mientras que estos, a su vez, son muestra del imaginario. El imaginario
hace parte de lo que la cultura constituye, tanto en el sentido individual como en el sentido
grupal o comunitario, por lo que este investigador afirma que hay una relacion del sujeto al
grupo y viceversa, que va estableciendo las identidades para ambos componentes del

dialogo.

Por otra parte, con Foucault se asiste a una transformacion del sujeto en una entidad
que tiene, necesariamente, una adhesion a un adjetivo que lo cualifica. Por ello, para él no
existe una cosa como el sujeto como entidad, sino que este sujeto tiene una definicion
segun el orden o el contexto en el que se desempetie. Hace esto debido a que hay una
multitud de calificativos que definen aquello que los otros llaman sujeto, por lo que debe
abordarse desde la espiritualidad, sexualidad, economia, poder, estructura y como
individuo. Es asi que, para €l, el sujeto que se comunica es el sujeto hablante, considerando
que esta faceta se desenvuelve solo en relacion con el otro y que la palabra es un hacer
hacia el otro, en la medida en que se tiene un objetivo cuando se enuncia una palabra o una
comunicacion y que estas estan realizadas conforme a un lugar, unas circunstancias, unas

interrelaciones (Foucault, 1998).

Es asi que, bajo este conjunto de contextos, se parte de un conjunto de normas

(Foucault, 1998) que tienen relacion con el espacio, los reglamentos especificos (simbolos),
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las actividades ordenadas en segun tiempos y personas especificas, los roles segun el lugar
en el que los sujetos hablantes se encuentren, las preguntas, respuestas u observaciones que
se den expresar, lo que ¢l llama signos de obediencia y de dominacion y los niveles de
conocimiento de las personas involucradas en la comunicacion. Es por ello que toma
relevancia la objetivacion del hablante, al permitir el acercamiento a los cuestionamientos y
al analisis. Dicho de otra forma, el docente o educador tiene como objetivo de su labor el de
generar actos de comunicacion que se transformen en cuestiones o cuestionamientos, mas

que llenar de informacion o de conceptos al estudiante.

Pero en este punto debe aclararse ;qué es el conocimiento sino una serie de
conceptos que se aplican a un contexto o situacion especifica? Pues sin esos conceptos no
hay cuestiones, por lo que la comprension de estas definiciones o acercamientos a ellas es
lo que hace que el estudiante, en su proceso de formacion, logre preguntarse, cuestionarse,
cuestionar. Para la lengua materna el caso es el mismo. Conocer la lengua es conocer el
mundo y expresarlo por medio de una simbologia, una significacion, unos significantes. Es
transportar lo que esta en el mundo a una enunciacion que posee un contexto, una
definicidn, unas causas, unas consecuencias y, mas importante aiin que todo esto, un
conjunto de relaciones que se mezclan con la cotidianidad y con las experiencias previas de

las personas.

Desde esta perspectiva del lenguaje se llega a una en la que el sujeto puede hacerse
a ese nombre por su capacidad racional de comunicacion (Echeverria, 2003). Lo que esto
quiere indicar es que el sujeto se hace como sujeto de reflexion, desde la cual se muestra
tanto la relacion previa con el mundo, como la nueva relacion y qué preconcepciones se han

utilizado para la construccion de esta ontologia de lenguaje. La razon, entonces, deriva del
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lenguaje. Pero el lenguaje deriva de la razén. Esta definicion da cuenta de una relacion
estrecha que resuelve tanto la correlacion entre nominalismo y realismo, como la
separacion del lenguaje y del mundo o la diversificacion del sujeto que antes existia. Es por

ello que se hace del lenguaje el mundo y del mundo, el lenguaje.

De alli se parte entonces a las percepciones que relacionan al sujeto, al lenguaje y a
la realidad. Un primer espacio a visitar es el que abre Bruner (1997), quien dice que la
identidad y la autonomia tienen tanto su punto de partida como su punto de llegada en el
lenguaje, puesto que estos tres factores constituyen el yo, es decir, lo que constituye la
propia percepcion del sujeto es una relacion inseparable entre estos tres conceptos o
variables. Por este motivo, afirma que “nuestra forma de vida, adaptada culturalmente
depende de significados y conceptos compartidos, y depende también de formas de
discurso compartidos que sirven para negociar diferencias de significado e interpretacion”
(Bruner, 1997, p. 38). A lo que esto lleva es a contemplar la posibilidad de hacer un
discurso desde el yo mismo, que incluye las percepciones de los otros que se comparan en
su hacer con las mias propias. Ello, ademas dice que la identidad no es un sustrato estatico,
sino que debe y, de hecho, se va transformando constantemente debido al acercamiento con

otras personas y el contacto con el mundo mismo.

Es por ello que llega a decir con toda seguridad que el lenguaje es una construccion
de indole social y que, al ser el resultado de las relaciones entre individuos, se convierte
también en la manera en que un grupo de personas pueden acceder al mundo puesto que de
ese lenguaje se derivan las percepciones y las atenciones que se dan en el mundo fisico, asi
como en el mundo fisico se atiende a lo que la sociedad ensefia a atender (Bruner, 1997).

Los significados, los significantes y los simbolos son entonces una perspectiva vital
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compartida que construye la perspectiva individual. De alli que la formacion de la identidad
tanto individual como colectiva se realicen por medio de la comunicacién y del lenguaje en
accion, que constituyen una valoracion identitaria de cada sujeto y al mismo tiempo una

valoracion identitaria del mundo.
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6. ¢De qué hablamos cuando hablamos de sentido?

Cuando, en el siglo XIX, algunos lingiiistas, filosofos y fildlogos empezaron a
discutir sobre el alcance de los significados en los objetos materiales, jamas llegaron a
imaginar que estaban inaugurando una discusioén que perduraria hasta bien entrado el siglo
XXI: el significado enfrentado al significante, la cual sigue estando mas que vigente debido
a que se logra identificar, en los ultimos afios, una relaciéon entre ambos conceptos con un
acercamiento entre lo metodolégico y lo fenomenoldgico. Esto obedece a que, segun
Ricoeur (2003), existen dos sentidos solidarios y codependientes en el discurso: uno
lingtiistico y uno fenomenoldgico. El primero tiene que ver con la union entre el significado
y la funcion que a este le corresponde en la accion, mientras que el segundo esta mas cerca
de la enunciacion lingiiistica como acontecimiento de lenguaje, es decir, como un hecho

realizado, verificable y perceptible por otras personas.

Es asi que, en el primer sentido, el lingliistico, se acerca a la percepcion del lenguaje
como entidad performativa, que tiene capacidad de hacer lograr una accidn, pero siempre
partiendo de la lengua como sistema de significados y reglas precisas que pueden hacer
comprender un hecho, fenomeno u objeto y que pueden ser considerados como una
potencia ofrecida por un cddigo a un grupo, a una persona o a uno mismo. Es lo que ocurre
cada vez que alguna persona o algin individuo esta hablando y expresandose con relacion a
algo, alguien o a un pensamiento, sentimiento o emocioén, momento en el cual usa una serie
de simbolos que el otro comprende gracias a que tiene un orden preestablecido o un orden

estructural que es comun tanto para el que dice el mensaje como para el que lo percibe.

De esta manera, el segundo sentido tiene una relacion directa con la experiencia

vital humana y como ella puede ser transmitida a otras personas, como el acto de comunicar
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es una potencia de los seres humanos: se puede abrir la boca y decir algo; se puede mover
una mano y decir algo; se puede mover los ojos y decir algo; se puede hacer una luz y decir
algo. Esto hace a esas acciones un “algo” con capacidad comunicativa, debido a que se
logra comunicar por medio de un discurso que esta contenido en un acto, que es un

fendmeno comunicativo, un acontecimiento de lenguaje.

Del mismo modo, si se piensa en el significado y su relacion con la referencia, se
encuentra que el significado sigue estando en el campo hermenéutico, mientras que la
referencia esta mas cerca de una percepcion fenomenologica. Esto se da debido a que
existen cuatro funciones del discurso: una temporal, otra autorreferencial, otra
comunicativa y una referencial. Mientras la primera tiene que ver con el acontecimiento
como una expresion en el tiempo bajo un contexto particular, la segunda plantea que es
posible solo entre dos sujetos con capacidad de comprension, mientras que la tercera se
relaciona con la capacidad de realizarse en el otro y para el otro por medio de una ejecucion
comprensible. La funcion referencial da cuenta de la propiedad del lenguaje para
manifestarse acerca de algo, alguien o de un concepto, lo que puede ser traducido a una

accion, persona o fenomeno.

Por otra parte, la comprension hermenéutica tiene relacion con las estructuras, los
significados, las relaciones de semejanza y las correlaciones de cercania entre lo que se dice
y lo que refiere. Dicho de otra manera, se debe tener en cuenta un hecho que se realiza en el
tiempo, la indicacion lingliistica, la expresion de algo, la expresion comprensible de ese
algo, la eleccion del sentido dentro de una multiple posibilidad de funciones y la capacidad

de mediacion entre los individuos y el mundo. El Gltimo rasgo es el que define al discurso
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como actualizacion lingliistica, como capaz de dar cuenta de un fenomeno y de las

implicaciones entre dicho fenémeno y las posibilidades de expresion acerca de él.

Mientras preguntar y responder corresponde a un fenomeno (el interrogar y el
responder al interrogante), el significado se centra en qué fue lo que se preguntd y qué fue
lo que se respondid. En el primer caso se parte de la afirmacion concisa de que se ha hecho
un acto de comunicacion; mientras que en la segunda lo que importa es la manera en que se
comunic6 el mensaje, qué fue lo comunicado y los medios por los cuales se logra dicha
comunicacion. Dicho de otra manera: la referencia tiene que ver con a qué segmento de la
realidad nos estan refiriendo los significados usados -semiotico-, mientras que el lenguaje
como fendmeno nos indica qué se ha hecho una referencia a un algo en el mundo fisico,
mental o conceptual -ejecucion-; como un sefialamiento circunstancial del mundo que
acaece en la realidad o acerca de si mismo. De esta forma, se especifica que cada uno es
importante en su propia utilidad, pero que no puede intentar pensarse que son
independientes, sino que, al contrario, son correlacionales. Al sentido en el mundo de la
vida, al devenido de la experiencia y fijado en anécdotas de sujetos de educacion bésica
primaria, es al que este trabajo de grado alude y el que intentamos develar en relacion con

las practicas de poder y los procesos de ensefianza en un area particular.
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7. Resultados y Discusiones

Derivado de toda la informacion colectada se configuran a continuacion los
resultados a partir de las categorias: Autoritarismo, represion, maltrato, impotencia (perdida
del dominio de clase), poder horizontal (asertividad). Cada categoria sera objeto de
tematizacion y traerd una anécdota representativa para todo el corpus de la informacion
colectada. La primera categoria en la cual generaremos tematizacion es la categoria

asociada al autoritarismo.

7.1. Autoritarismo: Entre el castigo, el miedo y el reclamo de los nifios.

En esta sociedad moderna las grandes aperturas del pensamiento, su tendencia a
modificar y repensar cada vez mds nuestro habitar en el mundo y la influencia en la
construccion que occidente ha dejado a la humanidad a través de los grandes postulados de
la revolucion francesa (libertada, igualdad, fraternidad) y el humanismo, no ha sido
suficiente para edificar una sociedad compasiva y altruista. Siempre perdura en el corazén
humano una necesidad tajante de conquista, una sed de dominio, de control del otro; es
decir, de poder. Piedra Guillen (2004) citando al ilustre pensador francés Michael Foucault

nos referencia en torno al poder.

Segun Foucault, el poder se encuentra en toda relacion humana, en la medida en que
los discursos, las instituciones, las normas y los valores que definen un contexto
historico especifico permean la subjetividad, como herramienta de introyeccion de

los discursos dominantes. (Piedra Guillen, 2004, p. 125)
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Visto en esta perspectiva, la historia nos ha ensefiado que nuestro natural actuar de
hacernos al mundo se establece sobre una forma impositiva y autoritaria, mas cercana a
otros tiempos de guerra y barbarie donde la vida se afrontaba desde el dominio y la

imposicion del otro.

Sobre el autoritarismo se ha encontrado en la presente investigacion expresiones
recurrentes, anécdotas que se acercan a la que viene a continuacion, que luego de su

presentacion procederemos a tematizar.

Un dia en una clase virtual con la profe, yo no habia entendido un trabajo y algunos
compaifieros tampoco, ella me llamo en clase para que le mostrara el trabajo y yo
tenia mucho miedo, me dijo que le tenia que mostrar el trabajo sea como sea, yo me
puse a llorar y ella le dijo a todo el grupo que éramos muy malos y yo senti que me
estaba diciendo que era mala estudiante, después dijo que habia que pedirle
disculpas, pero yo le dije que era ella quien me tenia que pedir disculpas, me senti
ofendida con ella. No me gusta la clase, y desde entonces me cae mal la profe.

(Anécdota 6, nifia de cuarto de primaria)

En la anécdota anterior se puede ver una relacion vertical entre el docente y los
estudiantes, donde la autoridad del maestro es incuestionable y se le atribuye el poder
absoluto de clase, esto conlleva a que se puedan presentar atropellos por exceso de
autoridad como efectivamente se referencia en la anterior anécdota, donde una docente
preocupada por lo que ella considera el normal desarrollo de su clase, exige a una
estudiante le presente un ejercicio previamente establecido, y ante la no realizacion del

mismo, la docente no media los motivos de tal situacion, mas bien hecha mano de su
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condicién y su poder para reprender de manera fuerte a sus estudiantes; tanto asi, que ante
el descontrol de la docente en su euforica intervencion de regafio, la propia nifia se siente
ofendida y en un acto natural y sensible de lo que la nifia considera una injusticia, la
enfrenta de forma inocente, pues considera no tener por qué soportar una misiva tan fuerte
y ofensiva, por una situacion tan cotidiana y que seguramente tenia una explicacion que
habria mediado de forma tranquila toda la situacion y hubiese ofrecido un escenario de

mayor aprendizaje para ambas partes.

Este tipo de comportamientos en el aula por parte de los docentes, remite a las
practicas verticales de relacionamiento docente-estudiante, marcada por una actitud
autoritaria que poco aporta al proceso educativo, se comenzara por definir la categoria de

autoritarismo empleada.

El docente autoritario es aquel que se caracteriza por ser un guardian celoso de la
autoridad y la disciplina, que aplica reglamentos y castiga sin dar lugar a
explicaciones. Es especialista en dar recetas, indica conductas, sefiala lo que es y lo
que debe ser, tiende a desconfiar de las capacidades de sus estudiantes por lo que
impide su participacion; considera sus propias necesidades, ideas y valores antes de
que las de ellos; ademas ejerce control mediante la ironia, la humillacion o
ridiculizando frente al grupo; actiia como jefe distribuyendo trabajo y exigiendo

obediencia. (Weber, 1976, p. 25)

El docente autoritario evidencia su leve proceso evolutivo con respecto al ser en el
mundo, su limitada capacidad de darse al otro y por ende de ser en el otro, desde reglas

sociales basicas como la empatia o el altruismo, valores que trascienden la mera
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religiosidad y se enmarcan en verdaderas necesidades dentro de la evolucién humana, sin la
cual no hubié¢semos podido evolucionar como especie, pero que cada uno debe ir
adquiriendo y entendiendo en su propio proceso. La antropologia y su estudio de restos
fosiles ha dejado innumerables colecciones de anécdotas donde se evidencia la compasion
como un comportamiento ya presente en nuestros ancestros mas antiguos, caracteristica sin
la cual no hubiésemos podido realizar la caza en grupo, la adecuacion de terrenos o el
enfrentarnos a distintos y variados pisos térmicos. Casos como el de Benjamina la nifia

Heilderbergensis.

Tendria unos 10 afios, seguramente era nifia, muri6 en lo que ahora es la sierra de
Atapuerca (Burgos) hace 530.000 afios y era diferente, tanto que su grupo,

su familia, le tuvo que haber prestado cuidados especiales. De lo contrario, no
habria sobrevivido. Entonces, su craneo asimétrico y, probablemente, su cara
irregular no engaii6 a nadie, porque, ademas, cabe pensar que tuvo capacidades
psicomotoras deficientes. Hoy los cientificos saben que ese individuo, ese hominido
preadolescente, tenia craneosinostosis, una enfermedad rara que afecta a menos de
seis personas por 200.000 habitantes en la poblacion actual. (Rivera, 30 de marzo de

2009, parr.1)

Como este, diversos ejemplos de restos fosiles encontrados a lo ancho del planeta
con diversas malformaciones y con existencias de varios afos de vida, dan muestra
evidente de como la compasion, la piedad, el amor, el altruismo, son valores que implicitos
0 no, logramos desarrollar como especie y nos permitieron sobrevivir, sin los cuales muy

seguramente hubiésemos quedado atrapados en el ensayo y error de la vida como tantas
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otras especies. Asi pues, pensar en el otro desde la compasion en el aula, desde la no
imposicion con practicas rigidas y radicales que se asemejen mas al mundo de la milicia y
menos a los espacios de formacion humana como en verdad deben darse en la escuela, este
debe ser la meta y el proposito de una verdadera formacion destinada a fortalecer todo

aquello que nos hace humanos.

Sin lugar a dudas pensar el otro, con el otro y desde el otro es una practica que
evidencia una evolucién individual que nos acerca cada vez mas a los verdaderos valores
que nos hicieron triunfar como especie y que nos consagran en la perdurabilidad de la
misma. Segin Ortega Ruiz (2021) “El otro forma parte de mi como pregunta y como
respuesta. Mi existencia, como humano, estd en las manos del otro que “llevamos dentro” y

del que no nos podemos desprender sin poner en riesgo nuestra identidad humana.” (p. 34)

Este acercamiento a lo desconocido que siempre se presenta como ese otro que me
sobrepasa y me obliga repensarme desde las variables que se abren ante esta nueva
posibilidad, es una situacion que exige de nosotros coherencia para poder actuar de forma
justa. Quien no contempla al otro como una posibilidad valida en donde se recrea su propia

existencia, no podra actuar de forma justa ente ¢l.

Este actuar desde la justicia es un comportamiento que no se genera en la mera
contemplacion o reconocimiento del otro que me excede, como vislumbrando una frontera
inmutable que no me representa y en la que solo veo un mutismo de lo otro de la existencia.
Para que mi actuar valide al otro y por ende pueda darse un relacionamiento desde la
justicia es necesario ponerme en su lugar. Para el docente que se desenvuelve en espacios
de formacién, su mayor y mejor acto de justicia con el otro es recordar esa vida de la

infancia, donde tenia las cosas en la medida de que nada le pertenecia. Recordar esos
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temores que le generaban algunos adultos con sus extrafios comportamientos
malhumorados y déspotas sin razon alguna, donde sus ideas pasaban desprevenidas cuando
no desaprobadas y quedaban en el anhelo de la justa interlocucion, siempre esperando un
interlocutor calido que pudiera dar validez desde el amor y la proximidad a sus necesarias

demandas.

La multinacional Kodak alguna vez hace décadas popularizo el eslogan “Recordar
es volver a vivir” y aunque lejos de la intencion publicitaria, dicha sentencia es la demanda
urgente a las nuevas generaciones docentes que han olvidado sus antiguas denuncias y
justos e incomprendidos reclamos, demandaban ser escuchados y en ultimas no reclamaban
otra cosa que un reconocimiento necesario, negado por la historia como autores validos de
una realidad que se manifiesta y que los adultos y sus clasicas discusiones no supieron
escuchar y peor aun, pretendieron descifrar desde el dominio y la clasificacion sesgada con

teorias de control.

En esta linea el psicologo estadounidense Burrhus Frederic Skinner nos mostrara
una vision que concuerda con estos comportamientos verticales de poder, en su entender, €1
se tomaba como consecuencia de un comportamiento bueno o malo, calificado por un
agente externo. El mismo Skinner proponia para estimular comportamientos positivos de
los sujetos, refuerzos; es decir, un tipo de estimulacion que, como consecuencia de haberse
portado de forma adecuada ante una situacion especifica, es ofrecida al nifio con intencion

de seguir replicando en ¢l dicho comportamiento.

El mismo nos dice, Skinner (1970) “Disponiendo apropiadas contingencias de
refuerzo, pueden obtenerse determinadas formas de comportamiento y se las puede someter

a control de determinadas clases de estimulos.” (p.23) Pero también aparecen en el mismo
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autor los castigos, los regafios, las malas notas, como consecuencias de comportamiento
que no son debidos y a los cuales puede acudir de manera positiva o negativa el profesor.
Positiva, en el sentido de trabajar de manera constructiva en la mejora del comportamiento
de los nifios, de manera negativa, cuando los derechos de los nifios o su dignidad son

atacados.

Hasta este punto pareciera que nada pudiese ser en detrimento de las posibilidades y
potencias que la infancia nos ofrece siendo el condicionamiento un apice fundamental en la
buena formacion del hombre, pero entra en conflicto cuando exploramos un poco mas a
fondo todas las conductas que este modelo expone como positivas, ya que de una u otra
manera son el reflejo de otro tiempo, donde las personas se formaban, proyectados
plenamente al desempefio de labores practicas, muy utiles para mediados del siglo XIX por
su auge desmedido en cuanto a la produccion industrial, asi pues, la demanda de este
mundo era plenamente instrumental y cumplir con el perfil que ello requeria podia asegurar

estabilidad y buenas condiciones socio econdmicas para la sociedad.

Esta logica conductista tan bien explorada por esa sociedad y las demandas que ella
misma requeria para los empleados de su €poca, no puede representar los valores
educativos del siglo XXI y mas si pretendemos formar personas criticas de su tiempo y sus
condiciones, que aporten no solo desde la ejecucion exitosa de una determinada labor, sino
que, por el contrario, sean capaces de transformar su entorno y posibiliten nuevas

condiciones para los suyos.

Asi pues, estos personajes pasivos, silenciosos y obedientes que se proyectaban
como el ideal bajo el conductismo, haciendo referencia a un interlocutor pasivo de su

proceso educativo, referenciando mas a una vasija que es embutida con diferentes
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componentes, evidencia una necesidad de control y dominio que desvirtia cualquier
proceso educativo, pues apela al temor infundado en el otro como idea conectora de la
realidad y es bien sabido que el temor no logra promover espacios de aprendizaje ni
dispone a las personas al conocimiento, muy por el contrario suele ser la mayor barrera que

se puede dar en su proceso.

Cuanto mas intenso es el sentimiento mas dominante se vuelve la mente emocional,
y mds ineficaz la racional... El grado en que los trastornos emocionales pueden
interferir la vida mental no es ninguna novedad para los profesores. Los alumnos
que se sienten ansiosos, enfurecidos o deprimidos no aprenden; las emociones
negativas poderosas desvian la atencion hacia sus propias preocupaciones,

interfiriendo el intento de concentrarse en otra cosa. (Goleman, 1998, p. 137)

Es conveniente entonces realizar una relectura de sus postulados que responda a las
demandas de nuestra época, donde podamos rescatar la eficacia de sus procesos y la solidez
que sus métodos pueden aportar a las diferentes etapas del desarrollo, pero no por ello
conquistando al otro y negando su ser y sus naturales inclinacion, ni reduciendo sus
potencias a la mera ejecucion eficiente y servil de una determinada tarea. Seria interesante
re direccionar al conductismo y disponerlo a la potenciacion de las habilidades humanas
desde el juego, la creatividad y la empatia por el otro, muy seguramente las secretas
potencias humanas se verian florecidas y abocadas a dialogar con las demandas de este

siglo.

Pensar la rigurosidad, la disciplina y el proceso que puede brindar el estudio de la

parte conductual de nuestro propio funcionamiento cognitivo a la luz de los nuevos
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procesos psicopedagdgicos donde reconozca que no todo el mundo aprende de la misma
manera ni tiene porque expresar los mismos alcances. Esta seria una manera idonea de
potenciar los viejos enunciados pedagdgicos, sin desvirtuarlos totalmente, ;Por qué no
reestructurar nuestras antiguas teorias conductistas a partir de la luz, por ejemplo, de los

diferentes estilos de aprendizaje?

Pensar la educacion estructural y metodica propuesta por el conductismo no es
realmente el inconveniente principal si previamente cada estudiante fuese evaluado con
asertividad y amplitud en el reconocimiento de sus mayores potencias y limites,
herramienta base fundamental en el reconocimiento del otro y en la implementacion de
nuevas estrategias educativas que permitirian potenciar cada ser humano desde su

multiplicidad.

En esta ruta discursiva y retornando a la anécdota con la cual iniciamos la
disertacion, es evidente que estamos en presencia de una practica docente que esboza un
fiel apego a los modelos mas tradicionales y anticuados de la educacion, un modelo que
replica el miedo, la represion, el autoritarismo, tomando a los nifios como agentes pasivos
de una mera transaccion conceptual y dejando de lado la verdadera transformacion humana

que debe darse en el aula.

El miedo, otro elemento visible en esta anécdota, puede darnos multiples lecturas de
las causas y consecuencias que encubren estos comportamientos de la imposicion y el
control, pero al adentrarnos en su funcionamiento, nos damos cuenta de inmediato que
cualquier sentimiento en el aula, producido a partir de una sensacion de miedo, solo genera
bloqueos y sensaciones negativas del mismo. En esta medida Chéliz Montaiiés (2005)

hablando de Pierce y Epling nos dice “facilitacion de respuesta de escape o evitacion de la
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situacion peligrosa. El miedo es la reaccion emocional mas relevante en los procesos de

reforzamiento negativo” (p.15)

En esta medida es claro que reestablecer un proceso formativo que se ha fundado
sobre el control y el miedo es realmente muy complejo, pues no solo esta de por medio una
fisura fuerte en la confianza que el estudiante tiene en su maestro; sino también, una

reestructuracion profunda en la forma del relacionamiento de ese docente con su entorno.

Entendiendo esto nos damos cuenta que el trabajo mas fuerte siempre estara en las
manos del docente, pues no solo debe recuperar la confianza de sus estudiantes, ademas
debe reestructurar la forma como se entiende y fue construida su nocioén de docencia. A
partir de este momento, se pretende esbozar una ruta de pensamiento que permita tener
consciencia frente a estas practicas impositivas que han formado a tantas generaciones, y

como ruta de viaje para todos, ser un primer peldafio en el proceso de su superacion.

Para esta interpretacion es necesario partir de una definicidn clara que nos permita

tener un piso solido de comprension, en este sentido Hurtado (2015) afirma:

Miedo es el nombre que damos a nuestra incertidumbre, a nuestra ignorancia con
respecto a la amenaza y a lo que hay que hacer (a lo que puede y no puede hacerse)
para detenerla en seco, o para combatirla, si pararla es algo que estd ya mas alla de

nuestro alcance (Hurtado, 2015, p.269)

[ Tendra esta desazon, esta incertidumbre, este miedo en el aula, algiin origen mas
all4 de lo circunstancial de su acto? ;Podra este miedo que genera el docente en sus

estudiantes representar una generacional replica?
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La autoridad del docente en el aula, siendo impositiva e irreflexiva contrae y limita
el actuar de sus alumnos, genera espacios restrictivos y asocian al maestro con ideas
enmarcadas en el temor y el autoritarismo, replica el antiguo miedo que los docentes de este
presente siendo nifios sintieron por sus maestros. Asi pues, esta ancestral practica de educar
por medio del terror y la censura, no trasciende mas alla de una mera practica generacional,
que se replica en el tiempo al vernos abocados ante la angustiante tarea que se convierte el
tener un grupo de clase atento y dispuesto, que siga las pautas de forma adecuada y

represente los valores imperantes que la sociedad de turno promueva.

Si bien es cierto lo que nos expresa Bauman, (2007) “El miedo es mas temible
cuando es difuso, disperso, poco claro; cuando flota libre, sin vinculos, sin anclas, sin hogar
ni causa nitidos” (p. 269) En esta linea argumentativa ya podemos delimitar por lo menos
de forma escueta un posible origen, y en esa pequefia precision, se alberga un potencial
enorme de entendimiento y por qué no, de superacion. Sabernos presos de unas practicas
culturales antiguas y anticuadas nos ayuda a delimitar el problema, y en ese entendimiento,

se hace camino a su aceptacion y posible superacion.

Se hace necesario abarcar una ltima categoria si se pretende la bien afiorada
superacion de esta onerosa herencia; llegamos a la categoria del perdon, peldaio necesario
en el nuevo comienzo de una educacion que pone como estandarte el reconocimiento del
niflo como agente activo, donde la empatia, el dialogo y reconocimiento del otro prime en

el actuar docente. Partiendo de Ramos (2004)

De hecho, el perdén le pertenece al agredido, de alli la importancia de darle lugar a
su palabra y a la reparacion del dafo. La construccion de la memoria es otro medio

necesario y complementario a la accion del perdon. Perdonar implica una cierta
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renuncia y lleva implicita la aceptacion de una pérdida que muchas veces requiere

una reparacion mas alla del duelo individual. (Ramos, 2004, p. 229)

El perdén es un reconocimiento de la historia que nos ha acontecido, de la cual
somos parte y sin la cual ninguna de nuestras potencias hubiesen podido ser llevadas al
acto, por ello entendernos como el fruto de un proceso que nos sustenta y de cual somos un
agente mas, inmersos en un mar de circunstancias que terminaron por cimentarnos, no
precisamente como un agente necesario de la historia, sino mas bien como una contingencia
fruto del azar en un abanico de posibilidades, nos ayudara a liberar y transformar el ser que

somos, y en el campo de la docencia a potenciar nuestro humano actuar.

Entre otras tantas bondades del perdon, rescataremos tal vez su mas evidente
capacidad y es aquella que conlleva a la paz y tranquilidad que posee el liberarnos de una
idea que nos apresa y somete. Para Hilb (2012) hablando a proposito del texto de Hannah
Arendt “La condicion Humana” nos dira “El perdon se muestra alli como aquella
capacidad propia del actor, que permite “liberar a los hombres de aquello que han hecho sin

saberlo” (p. 44)

El perdon como acto de liberacion debe ser la meta mas clara que la actual
generacion docente se brinde a si misma, siendo este a su vez, un peldaiio necesario en el
riguroso proceso de la autoformacion, pues no solo se hace imprescindible como simbolo
urgente a modo de exorcismo con nuestros antecesores, sino y mucho mas potente, como

acto urgente de transformacion cultural para con nuestros sucesores.
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Esta ruta sugerida en medio de la disertacion no pretende més que proponer otras
formas y otras practicas de hacernos en el aula, formas que nos permitan la verdadera
consolidacion de un proyecto humano desde el reconocimiento, la proximidad y la empatia
por el otro, pues como ya se ha esbozado esta es la verdadera ruta de la evolucién y el
avance desde las potencias humanas. En este sentido, se espera que el anterior camino
discursivo pueda brindar acaso lo que en alglin momento nos planteamos como mapa hacia
un crecimiento social y humano, y nos pueda llevar a la consagracion tan esperada de esos

viejos ideales: libertad, igualdad, fraternidad.
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7.2.Represion: Entre los Viejos Modelos y las Angustiantes Voces del

Silencio

En esta exploracion de las practicas pedagogicas, con la pretendida intencion de
repensar nuestra humanidad desde ese espacio tan intimo como es aula y en medio de estas
disertaciones que ofrecen nuevas rutas con la intencion de llevarnos a reflexionar otras
formas de relacionarnos entre nosotros y a su vez con nuestro entorno, llegamos a nuestra
segunda categoria tan cotidiana y en algin momento experimentada de alguna u otra forma
en nuestra infancia. La represion, como segunda categoria tendra un desarrollo argumental
desde la propuesta inicial donde exploraremos su cuerpo argumental a partir de los sentidos

ocultos presentes en la misma.

El profe estaba dando clase de ciencias y me regafio porque yo estaba dibujando una
calavera, y la verdad me ofendio diciéndole a la clase que uno no dibuja en clase,
que al menos dejaba si era de ciencias; pero, que ese dibujo tan feo no se aceptaba,
y para darle la cereza al postre; me mandé con la directora y me avergonzo6 con todo

el salon. (Anécdota 4, nifio de cuarto de primaria)

Como ésta, muy seguramente cada uno tendra un recuerdo de una situacion sin
resolver con su pasado, donde dese6 contestar diferente, tener alguna persona a su lado que
lo hubiese podido defender o simplemente no haber vivido esa situacion donde se sintid
presa de la injustica y el exceso desmedido de poder por parte de un adulto, mas
precisamente su maestro. En esta nueva anécdota es necesario comenzar por distanciarnos
de nuestra anterior categoria (autoritarismo), pues, aunque son similares, no son idénticos.
En la postura represiva se esconde una marcada intension no solo de conquista y control de
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las pasiones humanas expuestas en el otro, sino una sed de dominio y modificacion de sus

conductas.

Entendido esto, la actitud autoritaria es pasiva, pues no se detona como
manifestacion al otro, sino mas bien, se muestra como una actitud permanente e inmutable,
indistinta del contexto o el sujeto que la posea. Por el contrario, la represion se muestra
como un acto violento, reactivo, es detonado como movimiento automatico o ante la
presencia del otro, y encubre en su activacion no solo el control, también una marcada
necesidad de reduccion categorica del otro a su mas minima potencia. Surge asi una
impostergable duda, ;Por qué el acto represivo no se completa en el mero dominio del otro,

sino por el contrario, se expande sistematicamente hasta su reduccion ultima?

A comienzos del siglo XIX el bien aclamado medico neurélogo Sigmun Freud,

cuestionandose en torno al acto represivo nos brinda una posible respuesta:

Yaen 1926 en Inhibicion, sintoma y angustia (Freud, Vol. XX) Freud confiesa que
ha decidido retomar la expresion «proceso defensivoy la cual habia sido sustituida
por el término represion. Afirma que el término defensa designa algo mas amplio
que la represion, refiere a los mecanismos que utiliza el yo contra los conflictos que

podrian llevar a la neurosis. (Cabanilla & Zapata, 2016, p. 102)

Es interesante ver como Freud establece desde la discursividad y significacion una
relacion semejante entre represion y proceso defensivo, de algo se defiende quien reprime,
de aqui tal vez la explicacion de su actuar represivo y sevicioso. Enmarca un temor que

reacciona de forma desmedida en la anulacion del otro. En este sentido y partiendo ya de la
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base que todo acto represivo enmarca un temor y por ello su reactividad desmedida,
retornemos pues a la anécdota que nos convoca y exploremos un poco su mundo de

significacion interna.

En la anécdota del profesor de ciencias hay varios elementos que son importantes
mencionar: el regafio como elemento corrector, es la primera idea que a simple vista surge
en su relato, y como ésta se hace la unica estrategia que el docente encuentra ante el
desinterés de su alumno. El desinterés es un segundo elemento que se traduce en
desatencion y se evidencia como consecuente en el actuar artistico del nifio, siendo este un
medio de fuga a una realidad que no le atrae, y que por ende evidencia la incapacidad del
docente para presentar como cautivadora su materia. Un tercer elemento y epicentro de
nuestra disertacion es ese actuar represivo y desmedido donde el docente alecciona a su
alumno de manera grosera hacia su produccion estética y no contento con ello escalona el

insignificante problema a un superior, para socavar alin mas la psiquis de su estudiante.

El docente expuesto en la anterior anécdota es muestra clara de un actuar rigido y
ortodoxo en sus procesos educativos, que comparte un relacionamiento vertical en el cual
se funda su poder, desde la disciplina que infunde en sus reos y la potestad que la misma le
avala. En este sentido Michael Foucault (2002) nos dir4 al respecto ““...en la escuela reina
una verdadera micropenalidad, en donde se utiliza a titulo de castigos, una serie de
procedimientos sutiles, que van desde el castigo fisico leve, a privaciones menores y a
pequeiias humillaciones™ (p.183) Es de resaltar que mas de un siglo ha transcurrido y las
practicas descritas por el filésofo francés en aquel entonces refiriéndose a sus

investigaciones desde el siglo XVII siguen mas vigentes que nunca.
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El proceso de educar, hace referencia a un acto que debe estar transversalizado por
la creatividad y la creacion, de no ser asi cae necesariamente en una reiteracion monotona
de acciones poco efectivas dentro del proceso, que solo adquieren sentido y permanencia en
la marcada imposicion de un lider, al mejor estilo dictatorial, que encarna el poder en si
mismo y sostiene con ¢l una realidad represiva. Retornando al acto defensivo de la
represion desde Freud, entendemos un poco mas de qué se defiende este maestro dictador.
Se defiende del cambio, de la innovacion, de la autocritica y el autorreflexion, antepone una
resistencia a modificar sus metodologias y repensar sus practicas, y ante la frustracion que
la reiterada replica de procesos le genera, desahoga su malestar en el eslabon mas débil del

proceso, sus estudiantes

Este actuar represivo no tendria mayor trascendencia en el tiempo si
desmanteldramos su estructura vertical, y no fuésemos victimas pasivas de nuestro propio
proceso. Esa tan nombrada disciplina en la cual se apoyan los mas férreos dictadores ya
sean a nivel social como dictadores o a nivel escolar como ciertos maestros, en la cual
ocultan los mas deleznables comportamientos, debe someterse a discusion. En esta ruta
Martinez Escéarcega (2007) nos dice “entendemos por disciplina una serie de técnicas
sutiles y homogeneizadoras que tratan de imponer y mantener masivamente un régimen de

obediencia” (p. 34)

Este aval del poder para someter y lastimar al otro, bajo la supuesta presuncion y
aceptacion social de estar actuando de forma correcta por ser una autoridad idonea para el
direccionamiento de los seres humanos sin importar el otro, nos somete a tension. ;Por qué
abdicamos nuestra sed de lucha y de cambio, ante la aparicion de una autoridad que detenta

o se atribuya el poder?
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Esta inclinacion de entrega y renuncia ante quien ostenta algun titulo o se atribuye
alguna caracteristica de autoridad, es un comportamiento mucho mas intimo en nuestra
psiquis humana de lo que parece, el cual nos ha llevado a lo largo de la historia a ensalzar
los mas ortodoxos y sanguinarios dictadores, con la falsa idea de estar obrando de forma

correcta y en nuestro beneficio.

Para explicar este comportamiento que se replica en el ascenso de todo totalitarismo
y que de alguna forma nos brinda luces sobre los comportamientos represivos y autoritarios
en el aula, apelemos al experimento de Milgram, nombre que recibi6 en honor a su
inventor. El psic6logo estadounidense Stanley Milgram cuestiondndose antes los crudos
comportamientos que abalaron los alemanes y gran parte de la poblacion europea, ante el
actuar de los nazis, y por los tiempos en que Adolf Eichman era juzgado en Jerusalén por su
actuar sanguinario y decisivo en la misma. Ide6 un experimento social donde colocaria a
prueba la sumision que puede llegar a tener una determinada poblacion ante un acto

moralmente despreciable.

Milgram le dijo a los sujetos de su estudio (entre los que habia estudiantes de Yale y
también vecinos de New Haven) que iban a tener que administrar una descarga
eléctrica a otros participantes en un experimento sobre el aprendizaje. Pero en
realidad, las personas a las que habian conectado unos cables al otro lado de la
ventanilla estaban compinchados con Milgram, y tan solo fingian sufrir las
descargas. Mientras los sujetos (creian que) administraban las descargas a los
individuos (que ellos creian) participantes en un experimento sobre aprendizajes,

contemplaban escenas espantosas. (Snyder, 2017, p. 19)
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Cuenta Milgram que incluso algunos participantes llevaron hasta la muerte a sus
huéspedes y aun asi no presentaron ningiin remordimiento en sus actos, en este sentido es
interesante ver como la especie humana ante actos totalmente deleznables, reprochables,
puede apagar su foco de auto reflexion y silenciar su conciencia moral, apelando a la simple
funcionalidad que replica bajo el direccionamiento de una autoridad. Excusamos nuestro
actuar en la autopercepcion de inferioridad que sentimos con respecto a los otros, y esto

aplica desde el funcionamiento de grandes sociedades a pequefios grupos en la escuela.

Es importantes en este sentido resaltar la funcion que cumple la escuela como
artifice de esta pasividad sospechosa en la psiquis humana, direccionamiento constante que
socaba y reduce nuestra espontanea cualidad de explorar, experimentar, rebatir y criticar las
acciones que se realizan en nuestro entorno o nuestro propio actuar. El ilustre pensador
francés Michael Foucault ya nos habia advertido en “Vigilar y castigar” como el
conocimiento termina dotando de poder a quien lo sabe utilizar, y como la escuela es
experta mediante la realizacion de ejercicios, trabajos y examenes en clasificar los alumnos
actos y sobresalientes, es decir quienes tienen el poder de realizar las actividades
correctamente, de quienes no cuentan con estas habilidades para desarrollarlas, asi surgen
estos lideres de clase, decuriones del grupo, que sobresalen tanto por realizar de forma
eficiente las demandas del docente, como por contar con un especial trato y aceptacion que
les brinda la potestad de ser los ojos e impartir directrices en su ausencia. Una forma
evidente de instruirnos desde la infancia en el seguimiento de directrices por medio de
quien domina el conocimiento. ;Qué interés puede presentar este metodico ritual de

aletargamiento?
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Pero los habitos de obediencia y docilidad producidos en las clases poseen un valor
muy estimable en otros ambientes. Por lo que a la estructura del poder se refiere, las
aulas no son demasiado diferentes de fabricas u oficinas, esas omnipresentes

organizaciones en donde transcurre gran parte de nuestra vida de adultos. (Jackson,

1990, p. 73)

En este sentido, el aula manifiesta su importancia en la réplica de toda sociedad
productiva, por eso alli se reproduce de manera intensa los estandares de produccion y se
apagan las pasiones con direccionamientos y procesos que estan minuciosamente
destinados a generar docilidad desde diferentes conceptos, ya sea comportamentales como
el ambito disciplinar o psicologicos plantandose principalmente en aspectos religiosos
judeocristianos como la fe, la voluntad, la piedad. Es importante aqui recordar el fuerte
impacto en la educacion de occidente que ha tenido la formacion religiosa judeocristiana y
sus preceptos morales en la construccion de sujetos cada vez mas dociles, formados desde
la idea de rectitud y justa represion como método indispensable en la necesaria retencion de

las pasiones. En esta perspectiva nos dice Quiceno.

El maestro debe diferenciar entre el que comienza, el que avanza y el que llego
(ejemplo del arbol con frutos) la reprension es necesaria para acabar con las
pasiones y los mimos. Hay que atajar ese movimiento con castigos verbales y

aflictivos. (Quiceno Castrillon, 2004, p. 84)
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Como bien lo ha expresado Quiceno hablando de la historia de la formacion
religiosa en Colombia, pero que aplica a lo largo de la historia para diferentes territorios, la
firme formacion religiosa implementada desde los espacios escolares, necesita siempre un
cierto nivel de represion para ser efectiva en la reduccion de las pasiones inequivocas que
lleven a la rebeldia, el desorden o el bullicio, todas condiciones, es esta Optica de sujetos

desajustados y por fuera de los adecuados y normales comportamientos del hombre recto.

En esta consagrada causa de la determinacién del sujeto, se ponen a su disposicion
con especial detalle, la obligada planeacion de cada uno de los espacios que alli se utilizan,
no solo los académicos, sino cada elemento que tenga relacion con el sano
direccionamiento del cuerpo, por ello el productivo empleo del tiempo, la adecuada
distribucion de los espacios como bien lo referenciara Foucault con la idea de panoptico;
que permite una especial supervision del sujeto en todos los espacios posibles, dejando
poco a la improductiva autonomia que bajo esta perspectiva abre la puerta a diversas y
peligrosas posibilidades. Asi pues, quien reprime encausa con suficiencia y atino para
distinguir el punto exacto donde su intervencion amerita el estimulo que impulse o el
castigo que retenga lo no deseado del actuar. Para tal justificacion nos permitimos esbozar a
continuacion un fragmento que sin eufemismos puede ser llamado la oracion del nifio

obediente, fiel replica de los ideales trazados bajo esta linea de pensamiento.

Aytdame a no moverme, a no expresarme, a no reir, a obedecer con prontitud, a no
hablar si no me preguntan, a contestar solo lo ensefiado, a disimular mis disgustos,
mis angustias, mis deseos y a no exponer nunca ni mis suefios ni mis proyectos.

Dame fortaleza para aguantar esta esclavitud, a no olvidar que dependo de las
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ordenes y a la vez de mi temor. No des luces a mi inteligencia para no protestar
nunca por sentirme olvidado, arrinconado. Prometo, si me ayudas, hablar si me lo
piden, obedecer si asi me toca, caminar si es permitido, gesticular solo a escondidas,
renegar en silencio y ojala oculto; en fin, prometo no salir de esta situacion, salvo
que algun destello, alglin mensaje de ti, dios, asi lo sugiriese, cosa que creo...con

respeto...nuca va a suceder. (Taborda Chaurra et al., 2010, p. 73)

Este es pues un fiel reflejo no muy distante de la realidad que se ha replicado ya por
bastantes generaciones, validando el silencio de los inocentes y estableciendo un ortodoxo
actuar que no puede tener cabida en el trasegar de las nuevas generaciones, la autonomia no
se puede generar a partir de la heteronomia, esta antigua falacia debe ser rebatida a la luz
del reconocimiento y el amor por el otro. Ademas, porque es imposible pretender
conquistar la otredad en su totalidad, siempre habra rupturas en todo proceso formativo y
mucho mas cuando el contexto maneja un nivel de imposicion, autoritarismo y represion

tan fuerte.

Necesariamente la vida del cotidiano, de la emotividad, de la espontaneidad se abre
paso entre la conquista y el sometimiento, y esparce raices que dan alivio a esta represiva
conquista; por ende, se entiende en esta ruta de pensamiento que la realidad se conquista a
base de falsearla y que la sociedad necesariamente se fundamenta entre la apariencia y la
realidad. Las pasiones y la emotividad no son bien vistas y tienen que ser disimuladas en
publico, sometidas como medio de supervivencia y con la firme conviccidon de que son solo

demandas de un contexto desagradable que exige posturas impuestas, pero no propias,
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posturas que algun dia podran ser olvidadas y se dejaran atras para vivir la verdadera vida,

la vida del cotidiano donde se puede jugar tranquilo a ser nifo.

Las reglas y habitos de todo régimen impositivo siempre seran como una segunda
tierra que se establece donde los hombres producen y viven para producir, sacrificando de
la vida sus matices y sus colores, colores propios de la esencia del vivir, tan bien entendida
por el niflo que juega desprevenido a buscar figuras en las formas de las nubes. La
heteronomia propia de los regimenes represivos formara entonces sujetos ambivalentes,
perdidos entre el deber y el ser, anhelantes por conquistar sus propios suefios ya perdidos,

arrebatados en una ecuacion social que no logran descifrar.

Esta dualidad instaurada no es un capricho moderno, se viene replicando desde hace
mucho tiempo en nuestras costumbres y relatos de formacion. En este sentido, recordemos
esa iconica obra del escritor irlandés Jhonatan Swift “Los viajes de Gulliver” donde nos
cuenta en una de tantas aventuras de su personaje, el particular método implementado por
un profesor de matemadticas, que asegura garantizar la adquisicion de las verdades de la
ciencia en sus estudiantes por medio de un singular método, el cual consiste en la creacion
de un pocima secreta dada a sus estudiantes a través de una oblea con un colorante secreto,
el cual el estudiante debia consumir en ayunas y por los tres dias siguientes no consumir
nada mas que pan y agua. Esta particular oblea siendo digerida, conducia al cerebro de los
nifios las proposiciones de la ciencia, que el maestro tanto queria en sus estudiantes. Pero
esta llamativa practica no tenia del todo un final exitoso, pues ante el especial sabor
nauseabundo del cometido y el puntual régimen en su administracion, los alumnos se las

ingeniaban para vomitar el aditamento suministrado.
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Del relato de Swift, mas alla de lo ingenioso y particular de su historia es importante
resaltar el método de evasion ingeniado por sus estudiantes para salirse con la suya y no
comulgar con las practicas de su maestro y sus verdades expuestas, y asi como este,
siempre los nifios encuentran algiin medio de evasion a la realidad impuesta cuando esta no

representa su mundo de vida.

La institucion educativa, en pos de la educacion del comportamiento, adoba las
proposiciones, las verdades de la buena conducta, de las virtudes y los ejemplos y
las da a sus alumnos. Obligados estos a incorporarlas, a consumirlas, sus
manifestaciones son facilmente observadas en la institucion, con una de las

expresiones mas notables: la quietud. (Taborda Chaurra et al., 2010, p. 81)

“El suefio de razon produce monstruos” frase célebre por la obra del pintor espafiol
Francisco de Goya nos somete a tension, ante su evocadora pintura y su sugestivo titulo,
nos plantea entre otras, una denuncia a ese poder autoatribuido que occidente ha dejado en
manos de la razon y sus encumbrados planteamientos. Razonamientos estos que han
servido para la formacion de generaciones docentes con prominentes egos, basados en la
memorizacion de algunos conceptos que les sirven de sustento para imponer sus formas de
mundo anquilosadas y que exponen verdades verdaderas, irrefutables ante la hegemonia del

poder que les ofrecen sus cargos.

Cuando el conocimiento es utilizado como forma represiva de poder, que se
impone, apelando a verdades verdaderas, es decir, ideas irrevocables sustentadas en la

autoridad que las mismas les confieren, el mundo de vida de los estudiantes surgira de una
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u otra manera como Unica forma de fuga y posibilidad de creacién auténoma en la

construccion de su ser.

Esta es otra de las tantas realidades que se presentan en el aula a diario, realidad que
tiene que comenzar a ser desvirtuada en pos de un avance de paradigmas educativos que
nos permitan dar validez a las voces y las demandas de los actores principales de esta

ecuacion educativa, los nifios.
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7.3. Maltrato: Entre el Agape y el Maestro Castrador

En esta nueva ruta de disertacion y exploracion pedagogica del ser y del actuar del
maestro dentro del aula, como forma contributiva y que a su vez nos permita reestructurar
las propias formas de conducir procesos educativos y humanos, nos convoca nuevamente el
razonamiento del peldafio mas algido, que a su vez nos servira de culmen en el
desmantelamiento de los polémicos y antiquisimos métodos de opresion en el aula. Para
esta categoria nos situamos en la idea del maltrato, que, aunque se ve cada vez mas
reducida en el aula, ha sido una idea muy presente en los hogares clasicos como pauta de
buena crianza en la formacion de sujetos rectos y productivos. Si bien es una idea que poco
a poco se ha venido desmantelando en espacios educativos, aun persiste en el imaginario de
muchas personas como adecuado acto formador. A continuacion, se presenta el hallazgo
encontrado en la presente investigacion, que da pertinencia y actualidad al siguiente

razonamiento.

Una vez estaba en tercero A y la profe me preguntd que si podia traer una parte que
nos faltaba de un horario de teniamos, yo no sabia si mis papas me podian comprar
eso, porque trabajaban mucho y llegaban a las 10:00 pm, entonces yo me dormia
sola, etc. La profe se enojoé porque le dije que no s€, aunque ella entendié que no.
Me cogid de los hombros y me empez6 a sacudir, yo me sentia mal, y ni siquiera me
atrevia a hablarle. Yo me puse a llorar, la profe se fue acercando a mi, yo tenia
miedo porque no sabia qué me iba a decir, ella me dijo que me pedia perdon por
como me habia hablado, entonces yo le dije que no importaba. Por la noche empecé

a pensar en lo que habia pasado, yo la verdad me seguia sintiendo mal porque no me
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gusto lo que paso, me quedé pensando en eso y asi me dormi. (Anécdota 14, nifio de

cuarto de primaria)

Cada vez que apelamos a la violencia como practica estamos negando el proceso de
evolucidon que como especie hemos tenido y sufrimos un retroceso a nuestros instintos mas
basicos que tristemente se replica a su vez en quien recibe este actuar. La violencia es
muestra evidente de incapacidad en la gestion de las emociones y un nublamiento en la
capacidad racional, dando primacia a nuestros instintos mas primitivos, aquel que se
preocupaba por las nociones mas basicas de supervivencia como lo pueden ser la
alimentacion, la proteccion o la reproduccion. Es tan basico su actuar que ni siquiera se
cataloga en las funciones del cerebro limbico, clasificado desde Paul MacLean como el
encargado de direccionar nuestras emociones. Carvajal Santana (2018) nos dice al respecto
“Paul MacLean, con su modelo del cerebro triuno, constituido por el cerebro reptil o
primitivo, el cerebro limbico o emocional y el neocortex o cerebro racional, modelo que

propuso en 1969 y publicé en 1973, (p. 13)

Desde MacLean podemos ver como el acto violento no puede ser el actuar del
docente pues este apela a la escala mas primitiva en la evolucion humana, de entrada, ya
evidencia una total incapacidad para liderar cualquier proceso de formacion y una distancia
considerable para lograr incursionar en el neocortex o cerebro racional que deberia en gran

parte ser el administrador de las metas y los retos que en este proceso se presenten,

Es interesante en este sentido proponer una nueva variable al proceso de formacion
que todo docente debe afrontar, pues la presente disertacion no pretende establecer las

funciones del neocortex como la revolucion o el verdadero cambio en cuento a formacidén
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se refiere, el verdadero cambio a todo proceso y direccionamiento de la formacion se
encuentra realmente en el acertado y bien dirigido uso del cerebro limbico o emocional, alli

radica la verdadera revolucion y el orden discursivo que se presentara a continuacion.

Es triste retratar en nuestro tiempo la persistencia de anécdotas de abuso violento
por parte de los docentes en el aula. Claramente es una medida desesperada que evidencia
una marcada pérdida del dominio de grupo y del dominio de si mismo, una apelacion al
reptil y un desconocimiento de las potencias que construyen y le dan validez a ese otro que
nos excede y que en su distanciamiento adquiere sentido. Este acto violento es muestra
evidente de un pasado escolar hostil, donde se naturaliz6 el control del maestro por medio
de muestras violentas de su dominio de clase, un pequefio dictador en sus cuatro paredes.
Pero a su vez un acto que se naturalizé como correcto actuar dentro del aula y que incluso
se llega a justificar como necesario. En esta medida encontramos pues una serie de
practicas pedagogicas normales dentro del imaginario de muchas generaciones, pero que
realmente atienden mas a comportamientos de maltrato ya sea psicologico o fisico, en
donde encontramos apodos, sefialamientos o simples formas de expresion que degradan y

reducen al otro, en esta medida cabe resaltar:

Los sefalamientos psicologistas dirigidos al alumno (en publico o en privado); las
correcciones antipedagogicas al estudiante; el regafio o “cantaleta” permanentes
(que muchos consideran una manera normal y cotidiana de relacion con el
estudiante) y las clasificaciones y tipificaciones de los estudiantes (buenos y malos,
adelantados y atrasados, disciplinados e indisciplinados, etc). (Camargo Abello,

1996, p. 9)
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Este tipo de comportamientos ya para muchos cotidianos son practicas clasicas que
han formado a un grupo importante de docentes acartonados, que ven la violencia tanto
fisica como simbolica como un acto natural y necesario en la correcta formacion de
personas de bien; es decir, ddciles y productivas que aporten a nivel material en una
determinada sociedad. Pero en este actuar también se esculpieron temores, inseguridades y
un sinnimero de cicatrices instauradas como huellas profundas de lo que significa formar y
ser formado y que son el reflejo a nivel social de las cicatrices que la violencia nos ha
dejado y el desprestigio que los docentes poseen en esta. Remitiéndonos a Ceja Oseguera,
Cervantes & Ramirez (2011), “este tipo de conductas suelen reflejarse en tratos crueles,
inhumanos y muchas veces degradantes, que dafian la integridad psicolégica de los

alumnos y dejan huellas muchas veces permanentes y negativas en ellos” (p.47).

(Es la violencia y el actuar violento en el aula un reflejo del intelecto o el
conocimiento que se dispone en la autoformacion? Es importante comenzar por dilucidar
esta cuestion, pues suele asociarse al represivo, al autoritario, al beligerante con una
persona poco formada, que no es capaz de gobernar sus pasiones y por ende se descontrola
en la manifestacion de las mismas, pero es de resaltar que no hay una unién directa entre el

conocimiento y el nivel represivo o violento que se tenga.

En esta medida recordemos ese relato de Montesquieu en Cartas persas donde nos
presenta a Usbek, un personaje amante del conocimiento, la autoformacion, las artes y las
buenas costumbres, a toda luz un refinado y fino intelectual en formacion, avido por el
descubrimiento de nuevos y grandes conocimientos que pretende reforzar tras su viaje a
Francia, pero que presenta un paralelo enigmatico y contradictorio, pues es su natal Persia

cuenta con un harén donde su voz es sinébnimo de terror. Violento e intransigente, es su
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harén es un pequefio dictador a temer, castiga severamente a sus mujeres, castra a los
hombres que le sirven para incrementar su docilidad y no acepta ningin desacuerdo a sus

directrices.

En Persia, Usbek tiene un harén que sus eunucos vigilan mientras ¢l esta de viaje.
Uno de los principales subtextos de las cartas es el paralelo entre la tirania
domestica de Usbek y lo que encuentra en Francia: el harén Persa es el despotismo
europeo en pequeno. A través de sus personajes, Usbek, sus eunucos y sus esposas —
y de la descripcion de las leyes del harén, el espiritu moral y las estructuras
plurales—, Montesquieu presenta un relato politico del terror despotico. (Corey

Robin, 2000, p. 112)

A lo largo de la historia multiples ejemplos nos sirven para mostrar un
distanciamiento no proporcional entre formacion y conocimiento con empatia y altruismo.
Alejandonos un poco del mundo literario recordemos también ese joven amante de las
artes, su sensibilidad y disposicion a degustar y apreciar las mas bellas creaciones artisticas
y el legado de terror que dejo para la humanidad tras la posesion en el parlamento aleman,
del bien y muy aclamado lider militar y dictador Adolf Hitler. En este ejemplo se reviste un
mayor grado de complejidad, pues aqui se conjuga la formacidén conceptual y artistica,
pero, aun asi, evidencia no ser garantia o caracteristica contundente que asegure un actuar

empatico y calido con el otro.

Y asi, el relato puede ser el del joven Usbek, Hitler o cualquier docente de escuela,
todos beligerantes y ocultos bajo el manto de la razon y el conocimiento, disimulan su

intransigencia en las buenas costumbres y el aprecio por el conocimiento, pero ¢l mismo no

72



73

les sirve de peldafio en la superacion de los viejos estereotipos clasicos de educacion
vertical y el actuar déspota y violento. Es muestra clara hasta este punto que la violencia y
el actuar violento no se dan por falta de conocimiento, hay algo més que debe determinar el

impulso de este actuar como lo veremos mas adelante.

El maltrato es también un acelerador en las etapas del desarrollo, pues pretende
adelantar con afan al pequefio, a la consecucion de una instruccion dada o no atendida; es
decir, no solo es una muestra evidente de la falta de creatividad para la consecucion de una
accion dada o en la implementacion de una accion requerida, sino, un acto intransigente que
obliga al otro por las malas a desarrollar una accion que por cuenta propia no hubiese sido
ejecutada y que por ende en su propia autonomia no se hubiese consolidado desde su
actuar. Este adelantamiento en el proceso de desarrollo da como resultado personas,
inmaduras, inseguras, que nos son capaces de afrontar con tranquilidad y responsabilidad

los diferentes problemas del diario vivir, al respecto cabe anotar lo siguiente.

Tres estudios relacionados entre si con muestras de estudiantes universitarios,
realizados en Inglaterra y Alemania: Smith y Pyne (1995; en Schéfer y Madsen,
1998), Schifer (1996) y Schifer y Madsen (1998), encontraron en las victimas una
autoestima mas baja y un estilo de apego inseguro como efectos a largo plazo en la

personalidad, principalmente en el caso de los chicos. (Van der Meulen et al., 2003,

p.51)

De lo anterior podria decirse que el maltrato en edades tempranas es un
determinador mas que evidente en factores tanto emocionales como intelectuales y afectan

directamente a las personas en la exitosa consecucion de sus proyectos de vida, en esta
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medida es algo paradojico, pero la violencia expresada en el maltrato, imposibilita al otro y
lo reduce a la dependencia, en un acto vicioso donde se depende de su verdugo al mejor
estilo del sindrome de Estocolmo, pues se niega la posibilidad del actuar por si mismo y
entender como un proceso de la propia reflexion y maduracion el porqué de ciertos
comportamientos avalados socialmente. Ante esta imposibilidad del actuar y del pensar por
cuenta propia, se genera una relacion de necesidad del adiestramiento rigido y violento para

entender lo que por si mismo no se entiende.

En esta ruta es necesario entender todo acto violento en las aulas y en especial
cuando se da contra nifos por la no adquisicion de pardmetros comportamentales exigidos
por cierto contexto cultural, como una doble violentacion, tanto simbdlica como factica,
pues por un lado transgrede las fronteras de la identidad propia y por el otro, esclaviza al
sujeto en la repeticion automata de un actuar que no se desarrolla con autonomia y por ende
que no se interioriza con naturalidad, concluyendo con esto una necesidad del refuerzo

violento como peldafio necesario para la ejecucion de dichos comportamientos.

Como se esboza anteriormente el actuar violento genera como consecuencia una
réplica que se vera manifestada en el tiempo, ejecutada en el vivir de una persona insegura
y con unos niveles de autoestima muy bajos que muy seguramente le generaran problemas
en el interrelacionamiento con sus pares. En esta medida podemos ver al respecto en

Posada Diaz, (1997)

Cuanto mas alta es la autoestima, mas inclinado se esta a tratar a los demas con
respeto y benevolencia, puesto que no se tiende a percibirlos como una amenaza; el
respeto a si mismo constituye la base del respeto a los demas. (Posada Diaz et al.,

1997, p. 114)
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Lo anterior nos permite entender la manera directa como el actuar violento puede
ser potenciador o no, en la personalidad de todo sujeto; asi pues, como un virus
intergeneracional que se extiende indistintamente de creencias o estratos, asi se expande la
violencia y la represion por la sociedad, siendo un actuar violento no reflexionado el
causante de gran parte de nuestros fracasos sociales y culturales, y por ende obviamente de
nuestro sistema educativo. En esta medida encontramos multiples referencias a este

marcado problema, en esta medida se expone lo siguiente.

Matsui, Tsuzuki, Kakuyama y Onglatco (1996) confirman este ciclo vicioso. Su
estudio fue realizado en Japon con estudiantes universitarios varones que tenian una
autoestima baja y un alto nivel de depresion. Matsui et al. encontraron que la

experiencia de ser victima de maltrato en secundaria empeora la baja autoestima y

el grado de depresion en chicos. (Van der Meulen et al., 2003, p. 51)

A partir de lo anterior podemos pensar que la erradicacion de este actuar
beligerante, es un actuar mas que urgente para nuestra €poca; pero, que amerita en un
primer momento el reconocimiento de esta desdenable historia que nos habita y nos ha
servido en la construcciones de muchas formas conscientes o inconscientes de habitar y de
relacionarnos con el otro, en un segundo momento, enfrentar nuestro actuar desde el acto
reflexivo y consciente de la carga historica que hemos replicado de manera autémata y
acritica, cosa que nos permita desmantelar esas raices inalterables déspotas y radicales
ocultas en el quehacer docente, muchas veces bien disimuladas con cortinas de empatia y

amabilidad, pero que ocultan pequeiios dictadores replicadores de inseguridad.
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(Qué practicas desmantelan esta amalgama historica de yerros e impotencia? Desde
el actuar del reconocimiento del otro como forma valida hay multiples ejercicios que
pueden aportar en la construccion de ese nuevo sujeto mas consciente y empatico con su
realidad: la no ridiculizacidon o humillacién, la valoracién de sus sentires y sus
pensamientos, es decir un reconocimiento honesto de su ser, la coherencia en los criterios
ensefados para no generar ambigiiedades o malinterpretaciones, el nunca mostrarse de
forma superior, agresiva o imponente. Asi pues, muy seguramente muchas tantas otras
estrategias que se escapan en el diario actuar, pero no tendrén relevancia si de raiz no se

estructuran desde una sencilla premisa.

Para el desarrollo de esta premisa recordemos un poco la entrevista dada por el
filoésofo y pedagogo argentino Walter Kohan en la Universidad Federal de Rio de Janeiro
en 2018, titulada Abecedario de infancia, en ella Kohan plantea una serie de referentes
historicos y conceptuales fundamentales en el desarrollo de la historia de la filosofia y por
ende de occidente, y a su vez el estrecho vinculo que dichos conceptos guardan con el acto
mismo de educar. En este desglose estructurado de cada una de los fonemas del abecedario,
parafraseando a Kohan es de resaltar la idea con la que abre su disertacion, A de amistad,
de afectividad, también de 4gape. El conocimiento al igual que la filosofia surgio, surge y
surgird de un vinculo afectuoso, un entrelazamiento de los corazones, que provea seguridad
y proteccion, es decir que genere un espacio para aceptar nueva informacion y comulgar
con ella. Y asi como las nuevas corrientes contemporaneas reestablecen el papel de la
emotividad en el acto educativo como un peldafio de condicion sine qua non, asi mismo y

en una condicion de doble correspondencia, todo acto del educar no surge y perdura como
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potencia en el tiempo, si la verdadera motivacion del educador no se entabla desde la

proximidad y la emotividad, desde un acto de amor por el otro.

Desglosemos un poco esta idea de dgape como pilar fundamental en la creacion de
una pedagogia que perdure y perpettie la validacion del humano actuar por encima de la
simple transmision autoritaria y restrictiva presente en tantas generaciones. Como primer
peldafio de esta disertacion, aclaremos este primer paso por el que se suele pasar en todo
proceso formativo. El docente primerizo se vera abocado a resolver la siguiente disyuntiva,
(Qué tan distantes seran sus practicas educativas de la rigida e inflexible formacion
recibida? ;Hasta donde el temor al cambio, a la creatividad, a la flexibilidad, le haran un

represor mas y un replicador de las viejas formas?

Quien educa esta obligado a vivir en una constante de dudas, aciertos y errores, asi
que el cambio y la innovacion no deben ser su mayor temor, su mayor temor debe radicar
en la mera transmision generacional de una serie de valores, de una cierta cultura del poder
y la represion, que coarten las posibilidades del pensamiento critico y repliquen el temor y
la inseguridad al cambio. Esta cadena viciosa no se rompera si el encargado de llevar el
fuego del conocimiento a los hombres, primero no desmantela sus discursos de formaciéon y
los pone a la luz del amor desinteresado por el otro. Educar es en primer lugar un acto de
amor, en este simple postulado se enmarca una verdadera revolucién generacional, el
maestro que no logra asimilar esta potente idea en su corazon, serd perpetuamente un
replicador de temores generacionales por medio de la represion y el maltrato, un nifio
asustado que nunca logro enfrentar sus temores y por ello los replica sin conciencia de sus

actos.
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Entendamos que la presente disertacion no estd enmarcada en una mera vision
romantica del ser docente, todo lo contrario, pretende hacer justicia a unas demandas
culturales y sociales que todo maestro debe comenzar a tener presente en cada uno de sus
actos, pues su actuar no surge del mero reactivismo a una serie de circunstancias dadas en
el aula, esa seria mas bien la postura clésica. Esta nueva forma de ser maestro, implica una
verdadera consciencia en el actuar, siempre pensada y sentida desde la confianza y el
respeto por el otro, el amor por el otro. En este sentido, es claro que no se estd negando la
necesidad de generar disciplina, pues como lo expresa Mufoz (2012) “autoridad no es
equivalente ni a control ni a obediencia, esta tiene un sentido de reconocimiento y
legitimidad que puede generar el control o la obediencia, pero estos no siempre son

consecuencia de la autoridad” (p.88).

Aclaremos entonces que la heteronomia; vista esta como esa necesidad de aclarar y
direccionar detalles en la construccion del otro, y por lo menos en una primera etapa, es
necesaria para la formacidn y construccion de ese secreto potencial que todos traemos
dentro, de lo contrario la disciplina, la autoestima o la autonomia, serian dificiles de
encausar. Lo que se niega aqui son esas multiples circunstancias que desprevenidamente o
no, se comienzan a generar en el aula y comienzan a pesar en la construccion de la
identidad, socavando los niveles de autoestima y autonomia propios y necesarios para la

consolidacion de una autentica identidad.

Para dar cierre a esta ruta discursiva que hemos recorrido, resaltemos en estas
ultimas notas esos maestros sensibles que son capaces de rescatar del caos actual a estas

nuevas generaciones fragiles, pero a su vez creativa y aguerridas, que por medio del respeto
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y el amor por el otro, como alguna vez no los explicara Erich Fromm en su texto E/ arte de

amar, generan una nueva fe en esto que llamamos humanidad.

La responsabilidad podria degenerar facilmente en dominacion y posesividad, si no
fuera por un tercer componente del amor, el respeto. Respeto no significa temor y
sumisa reverencia; denota, de acuerdo con la raiz de la palabra (respicere = mirar),
la capacidad de ver a una persona tal cual es, tener conciencia de su individualidad
unica. Respetar significa preocuparse porque la otra persona crezca y se desarrolle

tal como es. (Fromm, 2000, p. 29)

En este sentido podemos concluir que las actuales generaciones docentes necesitan
ser conscientes de ese patrimonio violento y represivo que proviene de su herencia con el
pasado y en un primer momento deconstruir su ser docente, para que a partir de alli sea el
amor, el respeto y la empatia quien permita direccionar procesos educativos mas exitosos, y
aunque este éxito no se podra ver directamente en los resultados de sus estudiantes, sera
amplio y claramente percibible en la constitucion de nuevas generaciones de humanos mas
conscientes y empaticos. Como se ha expuesto ampliamente a lo largo de la disertacion, es
la constitucion de la emotividad la que nos determina en nuestra autopercepcion y por ende,
en la percepcion y relacion con el otro, en conclusion, esto nos lleva a pensar que es hacia
alli donde debemos apuntar la verdadera trasformacion de nuestro actuar en el aula, y en

general de nuestro relacionamiento con el otro.
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8. Conclusiones, Limites y Lineas de Futuro

Llegados al final del trayecto investigativo, después de reconocer anécdotas
diversas de grupos de estudiantes de una institucién educativa privada, ha llegado el
momento de ensamblara o componer los diversos sentidos encontrados en funcion de los
propdsitos de la investigacion y de hallazgos que parecen sustanciales para iluminar
apuestas y recomendaciones por y para la escuela. A continuacidn, se haran presentes las

conclusiones, los limites de esta investigacion y las lineas de futuro.

8.1.En Relacion con los Objetivos

El propdsito general de la presente investigacion era principalmente comprender el
sentido que dan estudiantes del grado cuarto de primaria de una institucion educativa
privada de la ciudad de Manizales a las practicas de poder en sus relaciones con los
procesos de ensefianza — aprendizaje, este puede verse cumplido en la presente
investigacion en la medida en que en cada uno de los capitulos del trabajo, incluyendo los
antecedentes, la metodologia y los resultados, lograron dar cuenta del develamiento de los
sentidos a partir de la revision de anécdotas representativas de todos los discursos de los

sujetos participantes en la presente investigacion.

El primer objetivo que tiene que ver con la descripcion de las practicas de poder que
surgen en el aula, fue cubierto en los capitulos tres, cuatro y cinco. En el capitulo tres,
referente al marco tedrico, pues alli logramos evidenciar esas practicas represivas que
histéricamente Michael Foucault ya le asociaba a la escuela clasica y como estas se han

cotidianizado. En el capitulo cuatro, referente a la metodologia, pues alli se aclara la
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herramienta que nos posibilitaria acceder a esa realidad no develada, de forma natural y
objetiva, y en el cual se concreta desde Max Van Manen como método pertinente el uso de
una técnica evocativa como lo es la anécdota, para lograr delinear esa realidad oculta del
aula de clase. En el capitulo cinco, referente a resultados y discusiones, ya que en este se
plantea esa realidad oculta, donde el cotidiano vivir de los estudiantes se desarrolla, y a
partir de una descripcion se constata que muchas de esas practicas represivas siguen siendo
aun en este tiempo muestra evidente de una realidad presente de poder y subordinacion que

limita y determina los procesos de ensefianza aprendizaje.

El segundo objetivo que tiene que ver con el analisis de las estructuras de sentido
que estan a la base de los discursos sobre las practicas de poder en su relacion con los
procesos de ensefanza, se abarca en un primer momento desde el marco teérico, donde se
establecen esos pilares fundamentales desde Foucault, en la comprension de esa oculta
realidad que esté a la base de todo proceso formativo, y por ende de los discursos que alli se
manejan, generalmente enmarcados desde el poder. Ademas, desde la precision
desarrollada en el mismo, en torno a conceptos aclarados desde el enfoque fenomenologico
hermenéutico como lo son la experiencia, el mundo de vida y la interpretacion, y las
posibilidades que dicho enfoque le brindan a la investigacion. Se puede ver desarrollado;
ademas, en un segundo momento, desde el capitulo concerniente a resultados y discusiones,
pues se abarca un profundo analisis de los hallazgos expresados en el material colectado a

partir de las categorias que se manifiestan de las mismas.

El altimo objetivo especifico, relacionado con la interpretacion de las estructuras de
sentido derivadas del analisis de las practicas de poder en su relacion con los procesos de

ensefnanza aprendizaje, se ve desarrollado ampliamente en el capitulo de resultados y
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discusiones, donde a partir de los resultados presentados en anécdotas recurrentes en el
discurso de los nifios y la discusion hecha trayendo a colacion los referentes de otras
investigaciones posiblemente similares de textos que son muy representativos para el
tratamiento de estos asuntos, hicieron posible entonces componer en un ultimo capitulo, al
menos tres sentidos: El primero, relacionado con el autoritarismo, la forma como este se
expresa y las repercusiones que dicho comportamiento deja en sus estudiantes, siendo este
una medida ampliamente replicada y aceptada como correcta en la vision de muchos
docentes. El segundo, en relacion con la represion y el legado de obediencia y temor que
replican y a su vez poseen quien la utiliza como esta estrategia de ensefianza. El tercero, en
relacion con el maltrato, demostrando la carencia de este actuar y las marcadas

repercusiones a nivel emocional que dicho actuar genera en sus victimas.

8.2.En Relacion con los Sentidos Develados

Como pudo verse en el capitulo asociado a resultados y discusiones, el primer
sentido desvelado guardaba relacion con el autoritarismo, la forma como este persiste en el
tiempo y los multiples factores como se ve utilizado. Los nifios en sus manifestaciones
expresaban de diferentes maneras las formas como sus maestros los direccionaban en
multiples tareas de forma fuerte y dictatorial, desleyendo sus intereses y motivaciones, y
por el contrario generando solo distancia y rechazo que concluia en una marcada apatia y
desconfianza al proceso. Para dar cuenta de que esta expresion en muchas instituciones
educativas se ha naturalizado y muchas veces ritualizado se acudi6 a autores como: Burrhus
Frederick Skinner, Michael Foucault, Zigmunt Bauman, Hannah Arendt, Sigmund Freud,

Paul MacLean, Stanley Milgram, para soportar como a través de la historia e incluso en
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discursos presentes la represion se sigue manifestando como ordenes, formas de expresion,
actitudes en el aula, negacion de los intereses del estudiantado. Un buen recurso para
justificar este sentido lo hayamos en Zigmunt Bauman y Michael Foucault en tanto nos
presentan el miedo y la represion como una necesidad propia a cualquier institucion social

y a su vez a la sociedad misma.

El segundo sentido desvelado en esta investigacion corresponde con la represion,
concepto intimaste ligado con el anterior hallazgo, se asocia este sentido con recurrentes
anécdotas y expresiones de los nifios segun las cuales los docentes siempre direccionan sus
comportamientos y actitudes de forma fuerte y que en muchos casos genera desazon y rabia
pues en el fondo lastiman su autoestima al no tener el mas minimo respeto por el otro en
sus directrices. Al revisar en otras anécdotas y en textos representativos asociados al
mismo, encontramos que la represion corresponde a una cadena generacional replicada
desde la emulacion de sus maestros y modelos de autoridad, la cual se usa como método de
aquietamiento, pero también como forma de solapar ciertos comportamientos que se niegan
al cambio, que son poco creativos y por ello se esconden bajo modelos rigidos y radicales,
que en ultimas esconden personas inseguras y con marcados duelos con patrones de
autoridad no resueltos. Un buen recurso para justificar este sentido lo hayamos en Sigmund

Freud y su concepto de represion como acto de defensivo.

El tercer sentido develado hace referencia al maltrato, categoria que surgié con la
presencia de multiples expresiones referidas por los nifios, asociadas a la fuerza y el exceso
desmedido en el acercamiento de algunos docentes a la hora de castigar sus
comportamientos o demandar un cierto tipo de actitud en clase. Al revisar en otras

anécdotas y textos representativos asociados al mismo, se encontrd que el acto violento a
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nivel educativo y formativo, por demas deleznable, tiene un impacto enormemente negativo
en sus victimas, pues repercute netamente a nivel psicoldgico en la constitucion de sus
valores y en su proyecto de vida, viéndose este reflejado en la constitucion de personas,
inseguras, timidas, introvertidas, con bajos niveles de autoestima, poca tolerancia al fracaso
y una dificultad marcada en el trato respetuoso a los demads. Asi mismo entre los riesgos de
esta practica esta su naturalizacion y con ello la constante necesidad de replicarla como
adecuado método formativo. Un buen recurso para justificar este sentido lo hayamos en
Matsui, Tsuzuki, Kakuyama y Onglatco y el relacionamiento que exponen entre los niveles
bajos de autoestima y los apegos viciosos, con los maltratos sufridos durante etapas

escolares.

A partir de los sentidos encontrados, para nuestras escuelas seria importante
reflexionar en torno a la pertinencia y eficacia que la réplica viciosa de ciertos patrones
culturales no reflexionados, les provee a los actuales procesos formativos; mas atin, como
se ha expuesto claramente, en ellos se da una réplica generacional de vacios, temores,
inseguridades, rabia, impotencia, patrimonio claro de una sociedad que ha sido constituida
bajo pilares de division interna y violento conflicto. Comportamientos que, de no ser
erradicados o modificados, se entiende, replicaran perpetuamente un actuar beligerante y

poco productivo en la formacion de una sociedad mas justa.

En atencion a lo anteriormente mencionado, se concluye haciendo un llamado
prioritario a las nuevas generaciones docentes, para que en la constitucion de su ser
maestro, se dedique un mayor énfasis en la superacion consciente del pasado violento y
coercitivo del cual fueron parte, pues de no lograrse este nuevo peldaio tanto en la

formacion humana como docente, se continuara con la replicacion silenciosa de modelos
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humanos que promueven la pobreza, la violencia y la desigualdad, logrando con ellos hacer

cada vez mas distante ese viejo ideal educativo de movilidad social.

9. Limitaciones

Las principales limitaciones que se encontraron en la presente investigacion
estuvieron asociadas con la coleccion de informacion en tiempos de pandemia, pues las
fluctuantes l6gicas de hacinamiento y relacionamiento social durante este tiempo,
entorpecieron y dilataron los tiempos de ejecucion del proceso investigativo. Una segunda
limitacion presente, se dio en torno a una limitacion en la competencia lingiiistica de los
estudiantes, en atencion a esta competencia la diferencia entre la extension de las anécdotas
colectadas, se convirtio en un problema para la investigacion, de tal manera que, algunos
estudiantes que formulaban en un primer momento sus anécdotas de forma muy corta,

tuvieron que ser de nuevos consultados para ver la posibilidad de extender las mismas.

10.Lineas de futuro

Como lineas de futuro que deja la presente investigacion estarian como ejemplo las
siguientes: Extender los estudios a diferentes grados de la escolaridad, particularmente a
partir de quinto de primaria, e incluso la educacion bésica secundaria en sus primeros
grados, seria importante desarrollar estudios similares al presente. En segundo lugar, en lo
posible, para proximos estudios, integrar otras categorias ademas del grado escolar, tales
como: el grupo social a cudl pertenecen los nifios, mirados a partir de su estado socio

econdmico. La etnia o vinculacidon a un grupo étnico. También se podria pensar en un
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estudio complementario en el que por medio de encuestas u otros instrumentos se pueda
recabar informacion cierta acerca de estilos de los profesores y maneras de operar con el

poder al interior de escuela.
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11. Anexos

11.1. Anecdotario

1. “Un dia en science la profe me regaio por solo escribir, hablar y entre otras cosas, pero
el dia 31/05/2021 la profe me regafio por solo tener 2 hojas escritas en otro cuaderno o por
decirlo asi en otra parte del cuaderno.”

2. “Que una vez leimos fuera; una vez en primero, y un amigo se le subié un bicho al
hombro y ¢l se asustd mucho, pero a mi me dio mucha risa.”

3. “En religion al dia martes 24 de mayo de 2021 estaba en casa recibiendo clase en el
computador, yo tenia muy mal internet entonces tuve que apagar la cdmara y yo le avisé a
la profe y después de 10 minutos la profe le escribié a mi mama diciéndole que yo no
prendia la cdmara, mi mama miro el mensaje y después me regafio muy fuerte y me castigo,
desde eso es mi clase menos favorita y no me siento comoda en esa clase.” Autoritarismo.
4. “El profe Santi dando clase de ciencias, me regafio porque yo estaba dibujando una
calavera y la verdad me ofendi6 diciéndole a la clase que uno no dibuja en clase y que al
menos dejaba si era de ciencias; pero, que este dibujo tan feo no se aceptaba, y para darle la
cereza al postre; me mando con la directora y me avergonzé con todo el salon.” Represion.
5. “En sociales cuando la profe nos estaba dando una clase chévere en el colegio San Luis
Gonzaga a las horas de las 3:15 en tercero, estabamos felices cuando Matias, Violeta,
Tomas y casi todo el grupo; nos alborotamos y la profe de sociales resulta de que se chiflo
y no dejo el dia divertido, y como si nada saco hojas de acompafiamiento y nos puso hojas a
muchos.”

6. “Estaba virtual y la profesora de sociales me regafio muy feo y me hizo sentir mal sin
siquiera saber mis razones, solo me regafio y pareciera que no le importaba lo que yo sentia,
como si yo fuera un robot que no sintiera o no me importara lo que ella dice” Represion.

7. “Me acuerdo que el profesor Santiago regafiaba mucho, un dia se pasé y me asusto,
bueno, a todos nos asusto porque hablo muy duro y ademés era muy regafion.”
Autoritarismo.

8. “Desde segundo no me gustaba leer ya que desde ese momento con el plan lector de mi

colegio no es de mi interés. Se siente molesto y forzado y se siente muy maluco, es como

87



88

“UGH” una sensacion maluca la mayoria de los libros y por la pérdida de interés, simple es
aburrida. Un libro que hice de lectura que simplemente fue una tortura, para mi era muy
aburrido.”

9. “Paso 2021 marzo jueves, estaba con la computadora activa, la profesora decia que no.
Después de un rato me vié y dijo que tenia unas rayas, es decir una inasistencia, y me dijo
que me iba a reportar. Mi mama estaba acd, y empieza a escribirle a la profesora
desesperadamente y le hablaba.”

10. “En segundo, en el descanso, estaba jugando con mi primo y yo lo abrace y a él no le
gustaba que lo abrazaran, entonces yo sin querer le di un cabezazo y se puso bravo
conmigo, hasta que nos reconciliamos.”

11. “Un dia estaba en inglés y la profe nos puso a memorizar una cancion para aprender a
pronunciar las palabras y como estaba aburrido se me ocurrid hacer un baile; mi compaiiera
del frente empez6 a imitarme y le digo a todos que bailaran y todos bailaron y nos
divertimos.”

12. “En grado primero estaba en una clase de ética, en la clase me preguntaron que si habia
traido la guia, yo dije que si la habia traido, el profe me dijo que se la mostrara y yo empecé
a buscarla, pero no la encontré. El profe me puso 2.5, pero me di cuenta que estaba bajo el
puesto, se la mostré al profe; pero, no me prestd atencion en todo el tiempo que le mostré la
guia. Me senti muy mal ese dia.”

13. “Un dia cuando estaba en el colegio en mi salon de cuarto A, yo estaba muy feliz, pero,
yo a veces me sentia muy solitaria y pensaba que nadie me queria escuchar solo por mi
forma de ser, asi que comencé a estar mas sola y no estar con nadie para evitar problemas.
Después me daba cuenta de que cuando dejaba de estar con amigas, ellas querian pasar mas
tiempo conmigo, la verdad es que no sabia qué pasaba. Después trate de juntarme con esas
nifias y ser un poco mas sociable y la verdad es que me funciono, pero, a veces sigo
pensando que soy ignorada.”

14. “Una vez estaba en tercero A y la profe se science me pregunt6 que si podia traer una
parte que nos faltaba de un horario de teniamos, yo no sabia si mis papas me podian
comprar eso, porque trabajaban mucho y llegaban a las 10:00 pm, entonces yo me dormia
sola, etc. La profe se enojo porque le dije que no s€, aunque ella entendié que no. Me cogid

de los hombros y me empez6 a sacudir, yo me sentia mal, y ni siquiera me atrevia a
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hablarle. Yo me puse a llorar, la profe se fue acercando a mi, yo tenia miedo porque no
sabia qué me iba a decir, ella me dijo que me pedia perdon por cémo me habia hablado,
entonces yo le dije que no importaba. Por la noche empecé a pensar en lo que habia pasado,
yo la verdad me seguia sintiendo mal porque no me gusto lo que paso, me quede pensando
en eso y asi me dormi.”

15. “Me senti incomoda y me enoje en la clase de ciencias que estdbamos jugando a
deletrear y me tocd con un equipo que no me convencia mucho y estaban gritando mucho y
me dolia la cabeza, yo sali brava de esa clase porque la profe nos obligaba a jugar, cuando
nosotros haciamos trampa la profe nos regafiaba y sali brava de esa clase porque perdimos
y los otros hacian trampa y no les decian nada”

16. “Paso el jueves 18, ese dia estabamos en la cancha roja del colegio y yo estaba con
Silvana, Violeta, Victoria y Majo Lopez, estdbamos jugando con curto C al que “tuviera
mas cuerda gana”. La profe de espafiol estaba cuidando con la profe de matematicas y
bueno, comenzamos a jalar la cuerda y yo comencé a lisarme y me cai y con la mano para
no caerme duro le puse la mano en la cabeza a Silvana y no me cai tan duro, pero ella se me
acerco un poco mas y la profe de espafol se acercd y me dijo que por qué habia hecho eso,
bueno me dijo muchas cosas mas, que estaba mal, pero ella se paso de la raya
regafidndome, como si yo fuera algo mas que su estudiante. Ese descanso sali muy
achantada y también lo estuve todo el dia.”

17. “En primero de primaria estdbamos en clase de religion y en ese momento estaba de
moda una cancion que tenia palabras de moda, una cancidn que tenia palabras groseras y en
el salon estaban hablando de esa cancidn y yo les dije a mis amigos que esa cancion era
grosera y la profe me regafio y me dijo que esas palabras podian significar otras cosas y me
hizo sentir mal ya que tenia razén y esas palabras realmente eran groseras. Esperemos que
no me vuelva a pasar ya que todos tenemos derecho a opinar.”

18. “Una vez yo estaba en clase de matematicas y habia un quiz sorpresa, yo no habia
estudiado y entonces me calificaron el examen con 2.0, perdi las primeras cuatro preguntas
y eran seis preguntas; cuando vi la nota me enoje tanto que rasgue el examen en dieciséis
partes y luego me comi una de las partes y el resto lo queme en la fogata de mi casa. Crei

que mis papas me regafarian, pero me ayudaron a estudiar”
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19. “Un dia en una clase virtual en el grado cuarto con la profe de inglés, yo no habia
entendido un trabajo y algunos compaieros tampoco, ella me llamo en clase para que
mostrard el trabajo y yo tenia mucho miedo y me dijo que le tenia que mostrar el trabajo sea
como sea, yo me puse a llorar y le dijo a todo el grupo que éramos muy malos y yo senti
que me estaba diciendo que yo era mala estudiante y después dijo que habia que pedirle
disculpas, pero yo le dije que era ella quien me tenia que pedir disculpas y me senti
ofendida con ella. No me gusta la clase, y desde entonces me cae mal la profe”

20. “Un dia cualquiera antes de iniciar una clase estaba muy furioso, hasta que en un
momento llego la profe, me detuvo, me mando para el bafio hasta que me calmara. Unos
nifios me molestaron y me dio mucha rabia.”

21. “Yo recuerdo que un dia en lengua castellana cuando estaba en tercero empezamos a
hablar con unos compafieros y cada que la profe miraba nos haciamos los juiciosos, en una
de esas nos pillaron y nos advirtieron, pero lo seguimos haciendo, nos volvieron a ver y nos
separaron y ahi si nos pusimos juiciosos y al final de la clase nos volvimos a juntar y nos
reimos demasiado por lo que paso.”

22. “Recuerdo que estabamos jugando “PUM?” en la clase de ética y cada vez que se lo
mandabamos a una compafiera se le caia, y por eso el profesor le decia “manos de
mantequilla.”

23. “Cuando estabamos en segundo el profesor de espafiol hizo una actividad muy divertida
que me alegro el dia. El profe de espafiol es un excelente profesor y no tiene nada que
cambiar”

24. “Hace un mes en clase virtual la lengua castellana me senti mal porque la profe excedid
su derecho de ser profesora y empezo a ser como una mama”

25. “Un dia science se volvio aburrida cuando en el salon todos mis compafieros empezaron
a dejar de hacer actividades en el bosque y demas. Eso hace que no me gusta science, pero
un dia llego Mariana, una practicante linda, eso lo resolvi6 todo en esta vida y todos
estamos felices”

26. “Cuando yo estaba en segundo habia una profesora que a veces era como si no quisiera
que yo estuviera en su clase y desde eso no me gusta tanto la clase. Y pues fue maluco para

mi porque se paso un poco.”
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27. “Un dia con la profe de lengua castellana en segundo puso una cancién y no me gusto,
tenia algo que no me gusto y desde entonces no me gusta tanto bailar, pero si me gusta
cantar”

28. “Una tarde en una clase de science en grado cuarto teniamos que hacer una maqueta,
pero, se suponia que teniamos que entregarla en dos semanas, entonces me tranquilicé y
justo me dijeron que presentara igual que todos y no lo tenia todavia del todo, entonces me
regafiaron y me mandaron mi primer acompafiamiento en mi vida, pero arreglamos que le
mandaria la foto cuando pudiera”

29. “En segundo lengua castellana me gustaba méas o menos. Pasamos a tercero y leiamos
mas, entonces me gusto menos, pero a mitad de afio leiamos menos, entonces me gusto
mas. Ahora que comenzamos la trova me gusta mas.”

30. “Un dia la profe de lengua castellana nos estaba regafiando a todo grito y comparando,
yo no reaccioné de la mejor forma, pero me parecio que se paso regaiidndome delante de
todos, no me parecié buena forma en la que actuo siendo ya un adulto”

31. “El ano pasado antes de que iniciara la pandemia, estaba jugando con Sergio, Isabela,
Maria Fernanda y Martina, estabamos jugando a los héroes y los villanos, yo era del equipo
de los héroes y estaba pensando en destruir la base de los villanos, cuando estaba haciendo
la actuacion para destruir la base, en camino habia una roca, como iba corriendo me tropecé
y cai en plancha, me raspe la rodilla, la mufieca y la cara. Después mi abuelo me tuvo que
recoger y llevar a casa, desde ese momento me da miedo correr en pavimento.”

32. “Una vez en segundo ao, en el colegio estaba en inglés y estdbamos en pausa activa y
tenia un borrador de teléfono. Estaba jugando con Susana y lo tire sin culpa por la ventana,
le pedimos permiso a la profe para ir por él, pero cuando fuimos vimos como una paloma se
lo llevo en el pico, después me compraron otro borrador”

33. “Estdbamos en la casa de mi mejor amiga un dia de 2020, creo que era sabado y mi
mama estaba viniendo a recogerme en el carro. Me estaba mostrando unas fotos de una raza
de perros muy bonita que me gustaron mucho. Al llegar a casa habia un cartel en la sala que
decia “Hola Martina, te estaba esperando” y yo como siempre preguntindome qué sera;
subi las escaleras y habia otro cartel en el que decia. “soy hombre y no tengo nombre, ;Me
quieres poner uno?”’ Yo dije que si en voz alta. En el pentltimo cartel decia “Entra a tu

cuarto y me conocerds” Entre y habia un perrito en una cesta. Casi lloro de la alegria, pero
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como soy frio, entonces no. Encontré el ultimo cartel y decia: “Me has encontrado” la
cargue y dije, te llamaras Simo6n.”

34. “Un dia en science estabamos todos y la profe me hizo un reclamo porque no trabaje,
pero yo no entendi muy bien el tema, y ella me hizo sentir mal, yo entiendo que me regaiie,
pero fue personal. Después de eso ya no me gusta esa clase y la profe es un poco exigente
conmigo, siempre me pregunta y me parece muy maluca. Eso fue el periodo pasado.”

35. “Fue en el dia que veiamos la poesia y teniamos que escribir una figura relacionada a la
poesia que inventamos. Ese dia aprendi que el espacio es muy importante cuando lo vas a
rellenar con algo; aparte, estaba en casa y no tenia a la profe para que me ayudara”

36. “Yo estaba en clase de ciencias y estdbamos en el colegio, cuando la profe nos pone a
hablar de un tema y la profe se distrajo y me colocé mala nota. Por eso no me gusta mucho

ciencias, y cuando hablé del tema de cosas vivas la profe se distrajo.”
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11.2. Poblacion Estudiantil Colegio San Luis Gonzaga

El colegio San Luis Gonzaga de la ciudad de Manizales, comunidad jesuita, cuanta para
este afio 2021 con una comunidad estudiantil de 808 estudiantes, de los cuales 424 son
hombres y 384 son mujeres correspondiendo esto en proporcion a una comunidad
masculina de 52,5 % y femenina del 47,5 % distribuidos a lo largo de cuatro ciclos,

preescolar, infantil, elementales y pre universitario.

A nivel de preescolar, abarcando desde el grado preescolar 2 afios, hasta preescolar 4 afios,
la cual cuenta con una poblacion estudiantil de 157 estudiantes distribuida entre 87 nifios y

70 ninas.

A nivel de infantil se distribuye desde primero hasta tercero y cuenta con una poblacion de

192 estudiantes distribuidos en 97 nifios y 95 nifias.

El ciclo de elementales, el cual se distribuye con grados desde cuarto de primaria hasta
séptimo de bachillerato, posee una poblacion general de 213 estudiantes distribuidos entre
20 nifios y 21 nifias de las cuales los grados cuartos cuentan con una poblacioén de 44 nifios

y 28 nifias distribuidos a lo largo de tres cursos.

El ciclo del pre universitario, el cual esta distribuido con grados desde octavo de
bachillerato hasta undécimos de bachillerato cuenta con una poblacién masculina de 132
estudiantes y femenina de 114 estudiantes. Dicha poblacion estudiantil oscila a nivel

socioecondmico entre los estratos cuatro, cinco y seis.

93



94

11.3. Instrumento: Anécdota — Protocolo

El instrumento para colectar anécdotas para el proyecto fue elaborado por el tesista Jhon
Faber Benavides Ossa considerando para ellos como recurso la elaboracion de una solicitud

general de narracion.

La aplicacion del instrumento requiere un protocolo que guie al investigador en asuntos
basicos de tal manera que la informacion que se comparta y la manera de colectarla siga

criterios mas o menos homogéneos.

La aplicacion requiere de un solo encargado. A continuacion, se presentan las

indicaciones para la aplicacion adecuada del instrumento en su version individual.

APLICACION
Materiales
Formato de pregunta para quién aplica instrumento.
Hojas de papel y lapicero o lapiz para quien responde.
Instrucciones de aplicacion

l. La poblacion con quien se realizara el taller de anécdota sera los nifios del grado
cuarto de primaria de una institucion educativa de Manizales, la cual sera clasificada con la

letra A de estudiante y una respectiva numeracion de acuerdo a la cantidad de participantes.

2. La docente titular del 4rea de lengua castellana en el grado cuarto, sera contactada

previamente para establecer los espacios de encuentro con los grados.

3. El lugar: aprovechando los amplios espacios con los que cuenta la institucion, los

dos talleres se realizaran en el auditorio.

4. El tiempo: el taller de anécdota tendrd una duracion de dos horas, distribuido en dos

sesiones de una hora cada uno.
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Fecha Grados Sesion
17/05/21 4.A Primera sesion
18/05/21 4.A Segunda sesion
19/05/21 4.B Primera sesion
20/05/21 4.B Segunda sesion
5. Entrar en contacto. El primer acercamiento al grupo destinado se realizara por

medio de una actividad de juego llamado patos al agua, actividad destinada a romper el

hielo y disponerlos para el ejercicio planeado.

6. Consentimiento informado. Con anticipacion se realizara la socializacion del

objetivo del taller de escritura que desarrollaran los estudiantes y el consentimiento firmado

que deben diligenciar sus acudientes para habilitar su participacion.

7. Cierre del proceso. Se realizara con la culminacion del segundo encuentro donde se

desarrollard el taller de escritura y se recibiran las anécdotas de cada uno de los nifios

participantes.
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11.4. Consentimiento Informado

UNIVERSIDAD DE CALDAS - COLEGIO SAN LUIS GONZAGA
PROYECTO DE INVESTIGACION: SENTIDOS DE LAS PRACTICAS DE PODER
EN SUS RELACIONES CON PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN
EL AREA DE LENGUA CASTELLANA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE

MANIZALES

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Lugar: Fecha:
Yo,

identificado(a) con cédula

de ciudadania de acudiente de

identificado(a) con tarjeta de identidad

, por medio de la presente acepto que mi acudido(a) participe
en el proyecto de investigacién denominado: “SENTIDOS DE LAS PRACTICAS DE
PODER EN SUS RELACIONES CON PROCESOS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE EN EL AREA DE LENGUA CASTELLANA EN UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE MANIZALES”, estudio que sera desarrollado por el

docente Jhon Faber Benavides Ossa en calidad de estudiante de la maestria en educacion de
la Universidad de Caldas, cuyo objetivo es Comprender el sentido que dan estudiantes del
grado cuarto de primaria de una institucion educativa privada de la ciudad de Manizales a
las practicas de poder en sus relaciones con los procesos de ensefianza - aprendizaje en el

area de lengua castellana.

Se me ha explicado que la participacion de mi acudido(a) consistird en diligenciar un
instrumento de papel y lapiz (Anécdota), Instrumento planteado desde Max Van Manen
(2006), como método evocativo idoneo para acceder a la fuente de informacion desde lo

cualitativo por medio de un taller literario.
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Las anotaciones y la clasificacion de datos relevantes que se deriven de este taller seran
llevadas con el uso de un cdédigo para lograr un registro y manejo confidencial adecuado de

la informacion. Me queda claro:

a) Que los resultados que se obtengan de la colaboracioén de mi acudido(a) NO son de caracter
experimental y que por su participacion en este estudio no se otorga ningun tipo de asesoria

psicopedagogica, ni se recibird ningin beneficio econdémico.

b) Que mi decision de participar o no de la investigacion no afectard la situacion como

estudiante de mi acudido(a), ni constituye parte de ningun proceso de evaluacion.
¢) Que los resultados de la investigacion no serdn utilizados en perjuicio de mi acudido(a).
d) Que la investigacion no ocasiona ningun dafio colateral en mi acudido(a).

Después de haber leido la informacion contenida en este documento y de haber recibido las
explicaciones verbales y respuestas satisfactorias a mis inquietudes, habiendo dispuesto de
tiempo suficiente para reflexionar sobre las implicaciones de mi decision libre, consciente, y
voluntariamente, manifiesto que he resulto aceptar la participacion de mi acudido(a) en el

desarrollo de la presente investigacion.

Expresamente autorizo al equipo de investigacion para usar la informacion, en otros futuros

trabajos e investigaciones siempre y cuando se mantenga el anonimato de mi acudido.

Declaro que se me ha informado sobre inconvenientes, molestias y beneficios derivados de
la participacion de mi acudido(a) en este estudio, y que no hay ningln riesgo para su salud.
El investigador responsable se ha comprometido a darme informacion oportuna sobre
cualquier condicion no prevista, si esta informacion se considera importante para el cuidado
de la salud mental y bienestar de mi acudido(a), asi como a responder a cualquier pregunta y
a aclarar cualquier duda que tenga sobre los procedimientos que se llevaran a cabo, los

riesgos, beneficios, o cualquier otro asunto relacionado con la investigacion.

Entiendo que conservo el derecho a retirar a mi acudido(a) del estudio en cualquier momento
en que lo considere conveniente, sin que por ello deba dar explicaciones. El investigador
responsable me ha dado seguridades de que no se identificara a mi acudido(a) en las
presentaciones o publicaciones que se deriven de este estudio y que los datos relacionados

con la privacidad seran manejados de forma confidencial.
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ACEPTO QUE MI ACUDIDO(A) PARTICIPE EN LA PRESENTE INVESTIGACION,
PARA ELLO, FIRMO:

Nombre:

Ocupacion:

Direccion:

Cedula: Firma:

Correo del investigador a quien recurrir en caso de dudas o inquietudes:

Nota: Lo anterior para efecto de lo establecido en Ley 23 de 1981, su decreto
reglamentario 3380 de 1981, en la resolucion 8430 de 1993, del Ministerio de Salud y

en las demas normas que lo modifiquen.
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11.5. Matriz Configurada para la Elaboracion de Antecedentes

Autor Titulo - Tema Objetivos Metodologia Descripcion
Luis F. Politicas docentes  Detallar la Cualitativo:  Este articulo
Viasquez en docencia como comprensivo  describe la
Zora Colombia. El una actividad - docencia como
(2016) social resultado interpretativo  actividad social

maestro de
de experiencias resultado de
escuela

como sujeto de

Gobierno Social

El maestro,

Foucault.

historicas y
politicas
discontinuas
(disciplinarias,
normalizadoras y

de control.

experiencias

historicas y
politicas
discontinuas
(disciplinarias,
normalizadoras y

de control),

que nuestra
sociedad en
tiempos y espacios
especificos, pone
en juego
determinados
ordenes de saber, y
especificas
modalidades de
poder con la

pretension de

imponer practicas
docentes como
elaboracion de

sofisticadas
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Autor Titulo - Tema Objetivos Metodologia Descripcion
formas de
gobierno social.

Alfonso Subjetividad y Abarecar la Cualitativa:  El presente
Torres sujeto: subjetividad y los  descriptivo-  articulo aborda la
Carrillo perspectivas para  sujetos sociales comprensivo  subjetividad y los
(2018) abordar lo social y como perspectiva sujetos sociales

lo educativo

Subjetividad y

Educacion

interpretativa de
los estudios
sociales y

educativos.

Presentar la
necesidad de la
incorporacion de
dichas categorias
en el analisis de
problemas
relacionados con
la accion
colectiva, la
educacion
popular y la

identidad social.

Plantear un
balance sobre las
implicaciones del
uso de la

subjetividad

como perspectiva
interpretativa de
los estudios
sociales y
educativos. A
partir de su
trayectoria
investigativa, el
autor expone la
necesidad de
incorporar dichas
categorias en el
analisis de
problemas
relacionados con
la accion
colectiva, la
educacion popular,
la memoria y la

identidad social.
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Autor Titulo - Tema Objetivos Metodologia Descripcion
como perspectiva
en el analisis
social y la
investigacion
educativa.
Alfredo Gubernamentalida Evidenciar y Cualitativa:  En este texto, mi
Veiga- d y educacion cuestionar comprensivo  objetivo es mostrar
Neto algunas de las - y problematizar
(2013) posibles interpretativo  algunas de las
Michael Foucault ) ) )
articulaciones posibles
y la educacion ) )
entre articulaciones
gubernamentalida entre
d neoliberal y gubernamentalidad

educacion, en el
marco del
conjunto de
desplazamientos;
por medio de la
reflexion sobre el
concepto de
gubernamentalida
d y de los textos
foucaultianos
sobre el
liberalismo y el
neoliberalismo;
ademas de la

puesta en

neoliberal y
educacion, en el
marco del
conjunto de
desplazamientos,
transformaciones
de énfasis
superposiciones,
substituciones,
continuidades y
rupturas que se
puede observar en
las practicas y en
las politicas

educativas, como
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Autor Titulo - Tema Objetivos Metodologia Descripcion
discusion del también trazar un
pensamiento del panorama sucinto
mismo autor, en de las
el campo de la publicaciones que
politica. en Brasil tratan de

aquellas
articulaciones
Andrea Dispositivos para  Enterar de lo Cualitativa: ~ La institucion de
Cantarelli  la alineacion de acaecido en el hermenéutico formacion docente
(2013) funcionarios campo educativo - y su disefio
docentes durante  en la Gltima comprensivo  curricular

la dictadura
civico-militar en
Uruguay (1973-
1985)

Historia de la

Educaciéon

dictadura civico—
militar (1973-
1985) en
Uruguay en lo
que respecta a la
modificacion del
curriculo en
formacion

docente.

Examinar el
curriculo como
dispositivo de
poder politico-
pedagodgico desde
la perspectiva

foucoultiana.

constituyen areas
estratégicas para
impulsar el
proyecto politico-
pedagdgico por
parte de las
Fuerzas Armadas
durante la
dictadura civico-
militar en
Uruguay. En este
trabajo el curriculo
es analizado como
dispositivo de
poder politico-
pedagogico desde
la perspectiva

foucoultiana.
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Autor

Titulo - Tema

Objetivos

Metodologia

Descripcion

Maria
Virginia
Lunay
Sonia
Beatriz
Concari

(2013)

Pragmaticas de si
en la formacion
de profesores.
Analisis de
discursos estatales

e institucionales

Michael Foucault

y la educacion

Reflexionar
sobre los rasgos
de los regimenes
didacticos
presentes en
documentos
curriculares de
profesorados de
Fisica y en
documentos
estatales sobre la
formacién
docente en
ciencias; a partir
de los aportes de
Michael

Foucault, sobre

Cualitativo:

comprensivo

interpretativo

En la institucion,
el curriculo fue
puesto en practica
para disciplinar,
para gobernar y
clasificar y/o
descalificar a
quienes en este
trabajo llamamos
funcionarios

docentes.

Este articulo
presenta avances
de una
investigacion en
curso cuyo tema
principal es la
formacion de
profesores de
Fisica en
Argentina. Se
concibe a la
formacion docente
como parte de una
trama de practicas
historicamente

situadas.
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Autor

Titulo - Tema

Objetivos Metodologia

Descripcion

Claudia
Mallarino
Florez

(2012)

Las
discursividades
del arte: un lugar
para el
dislocamiento de
los dispositivos

escolares

Michael Foucault
y los dispositivos
de dominacion en

la educacion

todo sus escritos
y lecciones del
periodo 1978-
1983.

Examinar
nuevos
procedimientos
de regulacion que
pretenden
intervenir en los
modos de
ensefanza de las
asignaturas de

didactica.

Reflexionar Cualitativo:

sobre las comprensivo
caracteristicas -

singulares y interpretativo
especificas que

posee la escuela

moderna en torno

a la discursividad

acerca del

cuerpo, para los

cuales han

construido

dispositivos,

delimitados desde

La escuela
moderna posee
formas singulares
y especificas de
discursividad acer
ca del cuerpo, que
han constituido
dispositivos,
delimitados desde
instancias propias
del poder —campos
de fuerza— y desde

instancias propias
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Autor Titulo - Tema Objetivos Metodologia Descripcion
instancias propias del saber —
del poder. racionalidades—.
Jean-Pierre Sujecion 'y Indagar acerca Cualitativo:  En este articulo, el
Audureau  subjetivacion: del posible uso Descriptivo-  autor se interroga
(2012) reflexiones acerca del pensamiento  comprensivo acerca del posible
del uso de de Foucault en el uso del
Foucault en campo de la pensamiento de
educacion educacioén; por Foucault en el
medio del analisis campo de la
a conceptos como educacion. A
Michael Foucault ) )
y "poder primera vista, la
y la educacion disciplinario" y la escuela aparece en
aproximacion que ¢l como un lugar
tiene la misma de ejercicio de un
teoria a la "ética poder disciplinario
del cuidado de si" que no parece dar
de los sujetos en lugar a escapatoria
la educacion. alguna.
Laurent Foucault y el Deliberar sobre  Cualitativo: ~ Teniendo como fin
Jaffro problema de la el findela Descriptivo-  de la educacion la
(2012) educacion moral ~ adquisicion de la  comprensivo  adquisicion de la

Michael Foucault

y la educacion

autonomia del
sujeto en la
educacion.
Plantear el

problema de la

autonomia del
sujeto, se plantea
el problema de la
diferencia entre

técnicas que lo
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Autor Titulo - Tema Objetivos Metodologia Descripcion
diferencia entre coaccionan o lo
técnicas que liberan. Impasse
coaccionan o que dejan de lado
liberan al las dos principales
individuo. posturas
Establecer la pedagdgicas para
diferencia que se responder a esta
deriva de exigencia
Foucault y una educativa, siendo
técnica de por ello necesaria
sujecion y una tercera
subjetivacion. postura, a saber,
Abarcar el aquella que pone
recorrido que el problema en la
hace Foucault base de sus
entre esas investigaciones
técnicas y las acerca del sujeto.
conclusiones a las
que llega en sus
reflexiones.

Bernard La escuela y los Examinar la Cualitativo: ~ La educacion
Vandewall nifios genealogia Descriptivo-  especial se ha
e (2010) “anormales”. El historica de los comprensivo  ocupado durante

analisis de Michel

Foucault

llamados nifios
"anormales" en la
educacion

especial.

mucho tiempo de
los llamados nifios
“anormales”. En el
presente articulo

nos dedicamos a la
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Autor Titulo - Tema Objetivos Metodologia Descripcion
Michael Foucault  Estudiar la genealogia
., - historica de esta
y la educacion construccion

especial

progresiva de las
practicas
disciplinarias y
de los discursos
normativos en el
origen de la
educacion
especial; por
medio, del
analisis de las
herramientas
conceptuales
propuestas por
Michael

Foucault.

categoria de
anormalidad. ;De
qué modo se ha
hecho cargo la
escuela de esos

nifnos diferentes?
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11.6. CATEGORIAS

108

23,20, 13,11, 10, 8, 2 18.

CATEGORIAS N° ANECDOTAS TOTAL
AUTORITARISMO 36,28,24,17,15,12,9,7, 1, 11
3,19

MALTRATO 14, 22. 2
REPRESION 30, 34, 16, 6, 4. 5
IMPOTENCIA (pérdida de 5. 1
dominio de clase)

PODER HORIZONTAL 21. 1
(asertividad)

ANECDOTA NEUTRAL 35, 33, 32, 31, 29, 27, 26, 25, 16

AUTORITARISMO: En esta categoria se especifican los docentes que presentan una

actitud rigida e inflexible, que imposibilitan el didlogo y anulan la participacion del otro,

generando con este actuar espacios de formacion incomodos e improductivos.
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MALTRATO: En esta categoria se especifica todo acto violento que los docentes realizan
en contra de sus estudiantes e infringen dolor ya sea fisico o psicologico, contribuyendo con

ello en la degradacion de sus estudiantes.

REPRESION: En esta categoria se especifica todo acto punitivo que los docentes generan

con la marcada intencion de detener o modificar un comportamiento en sus estudiantes.

IMPOTENCIA - pérdida de dominio de clase: En esta categoria se especifican las
conductas donde los docentes fueron desbordados por los comportamientos de sus

estudiantes y no pudieron dirigir de forma asertiva el proceso de clase.

PODER HORIZONTAL - asertividad: En esta categoria se especifican los
comportamientos por parte de los docentes donde su uso del poder no fue abusivo ni
desmedido, todo lo contrario, fue asertivo y aport6 con ello al correcto desarrollo del proceso

académico de sus estudiantes.

ANECDOTA NEUTRAL: En esta categoria se albergan todas aquellas anécdotas que no
estan direccionadas al propdsito de la presente investigacion y por ello no lograban brindar

informacion aportante a la misma.
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